L'ouverture sociale dans

Ou en est-on ? Ou va-t-on ?

28 mars a | 'Ecole Polytechnique s
Amphi Gay Lussac

9h30-12h : éducation et etudes supéerieures .

C. Baudelot (sociologue, ENS)

C. Dardelet (responsable ouverture sociale des grandes Ecoles, ESSEC)
F. Gaudel (président association Science Ouverte, ancien enseignant)

G. Piniau (proviseur a Corbeil-Essonnes)

S.Retailleau (doyenne, Université Paris Sud)

La guestion des mathématigues . 14h30-16h45

M. Andler (président d'Animath, UVSQ)

E. Barbazo (président de IAPMEP, IREM Bordeaux)
E. Godlewski (Paris 6, SMAI)

C Torossian (Inspecteur général de mathématiques)

Informations et inscriptions http://paestel.fr/debat
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INTRODUCTION

Le classement PISA classe la France 34 °™ sur 35 pour |'égalité des chances parmi les pays
de I'OCDE et met a nouveau a mal notre vision de I'Ecole francaise « méritocratique et
vecteur de justice sociale ».

La France a connu une importante démocratisation de l'enseignement secondaire et
supérieure depuis 50 ans et un recul de I'échec scolaire. Mais le bilan dans I'Ecole primaire

est loin de faire I'unanimité et les filiéres sélectives ne semblent pas devenir égalitaires. On
assiste méme a des reculs dans les Ecoles les plus prestigieuses et  une « parisianisation » de
leurs éléves, avec quelques lycées qui trustent la plupart des places dans ces grandes Ecoles.

Ce théme, souvent nommé par "égalité des chances" est devenu une priorité, pour des
guestions de cohésion sociale notamment aprés le s émeutes de banlieues, mais aussi pour la
qualité de nos formations. Différentes mesures et programmes ont vu le jour : les cordées de

la réussite qui relient des lycées et des établissements du supérieur, des programmes
d'égalité des chances dans les gr andes écoles, des internats d'excellence, des associations,
des mesures comme les suppressions de certaines épreuves jugées discriminatoires dans les

concours ou des politiques de quotas... L6 ®col e doit faire f géeeet”

orienter des p ublics fragiles, donner ses chances a chacun, indépendamment de leurs origines.

L'association Paestel a été créée en 2011 pour fédérer des acteurs de I'ouverture sociale

via les études supérieures et linsertion professionnelle. Elle a été fondée par | '‘Ecole
Polytechnique, I'Ecole Normale Supérieure, les Associations Paris Montagne, Science Ouverte

et Tremplin de fagcon a agir, mieux et plus largement, pour les jeunes d'lle -de-France. Elle
encourage ou développe la mise en place de ressources en ligne, d es stages, I'accompagnement
ou le tutorat et apporte une ai  de a l'orientation.

Paestel, en collaboration avec I'Ecole Polytechnique, I'ASK et le binet Politi X, propose de
réfléchir a ces questions avec les acteurs impliqués, notamment ceux de I'Education

Les débats ont commencé et se poursuivront sur
http://orientation.blog.lemonde.fr

Ai nsi qud” traver s davec lagvolanté pee propater une syathesei dé ces
échanges et de progresser vers des propositions. Votre témoignage sur ces questions peut
aussi étre envoyé a contact@paestel.fr

Le programme de la matinée sera général. Nous tenterons de mettre en évidence les éléments
fondamentaux responsables des inégalités dans les études supérieures, notamment dans les

plus sélectives comme les Grandes Ecoles ou les études de médecine. Nous chercherons a
comprendre les différences qui existent dans les filieres, a déceler les évolutions. Nous
essaierons de dégager des solutions, des consensus ou des actions a mener.

L 6 a pmidi sera consacrée aux mathématiques, matiére phare dans la sélection, surtout en
France, et considérée par certains comme vec teur d'inégalités. Seront également abordé es

ddautres questions ayant trait ° <cette discipline

ou encore | a diff®rence de | dapproche des gar -

ons


http://orientation.blog.lemonde.fr/
mailto:contact@paestel.fr

PROGRAMME DES DEBATS

animés par Antoine Spire, amphithéatre Gay Lussac

Matinée générale éducation et études supérieures : 9n30 -12h

C. Baudelot (sociologue, ENS), C. Dardelet (responsable du pole ouverture

sociale des grandes Ecoles, ESSEC), F. Gaudel (président de Science Ouverte,
ancien enseignant au lycée a Bobigny), G. Piniau (proviseure a Corbell - Essomes),
S. Retailleau (doyenne, Université Paris Sud 11)

I) Quel déterminisme social dans les études supérieures aujourd'hui ?

La thése de Bourdieu doit -elle étre actualisée ? Quelles différences entres les matieres et

les filieres?

1) H®t ®r og®n®i t ® au sein dbéune classe et entre
Quel impact sur l'ouverture sociale? Comment articuler les difféerences de niveaux entre les

éleves? Le niveau est-il en baisse ? Partout?

[II) Ouverture sociale dans les études supérieures :

Qui s'implique aujourd'hui sur la question de I'ouverture sociale et pourquoi ? Quelles actions

sont menées, a quels stades, quelles solutions préconiser pour l'avenir ? Comment coor donner

les acteurs de I'ouverture sociale ?

Midi : débat politique (12h10 - 13h), repas buffet (13h - 14h), rencontres avec des
acteurs et des jeunes des programmes (13h45 - 14h30)

Aprés midi dédiée aux mathématiques 14h30 -16h45

M. Andler (président d'Animat h, UVSQ), E. Barbazo (président de I'Ass. des
Prof. de Math. de I'Ens. Publique, IREM Bordeaux), E. Godlewski ( UPMC - Paris
6, SMAI), C. Torossian (Inspecteur général de mathématiques)

I) Baisse du niveau (technique) ou évolution des programmes : Quelles conséquences sur la
formation et I'ouverture sociale ? Des filieres pertinentes pour le supérieur ? Des solutions

pour | &' ouverture sociale ?

II) Une matiére avec un rapport affectif particulier (ol les premiers apprentissages sont
importants). Une matiére qui sélectionne ? (mal ? moins bien qu'une autre?) Pourquoi si peu de
femmes ?

IIl) Baisse des vocations chez les étudiants (spécialité maths, post bac, capes) : quelles
causes ? Quid des débouchés ? Quelles solutions ?

Comité de Pilotage des débats  : Vincent Bansaye, Anne Bernard, Anne De Bouar d, Denys Robert

|



PRESENTATION DES INTERVENANTS
Christian Baudelot

Sociologue a 'TENS

Spécialiste de I'éducation et de la  sociologie du travail , Christian Baudelot est professeur
émérite de sociologie au département de sciences sociales de I' Ecole normale supérieure
(Paris) et chercheur au Centre Maurice -Halbwachs. Il est agrégé de Lettres Classiques et
docteur en sociologie.

Il a publié, souvent en collaboration avec Roger Establet , un certain nombre d'ouvrages dont
L'école capitaliste en France (Maspero, 1971), Le niveau monte (Seuil, 1989), Allez les filles
(Seuil, 1992).

Dans la premiéere partie de sa carriére, il est proche de la philosophie althussérienne . Son
Tuvre s'inscrit, au d®part, dans | e paysage
soixante -dix. Ses premiers travaux en sociologie de |'éducation ont cherché, avec les
ouvrages de Pierre Bourdieu et Jean-Claude Passeron (Les héritiers , 1964 ; La reproduction ,
1970), a souligner les i négalités sociales reproduites par le systeme scolaire. Dans la
deuxi me partie de smanxisté se/faitenpins présente@tldissedai place a
une sociologie plus durkheimienne de lutte contre les prénotions  : Le niveau monte (avec Roger
Establet, Seuil, 1989), £t pourtant, ils lisent... (avec Marie Cartier et Christine Detrez, Seuil,
1999), Suicide. L'envers de notre monde (avec Roger Establet, Seuil, 2006).

Chantal Dardelet

Responsable du pole égalité des chances de 'ESSEC et du pdle social des
grandes Ecoles.

Ingénieur généraliste, Chantal Dardelet a travaillé de nombreuses années en tant que chef de
projet R & D d &luedocdle@n poltique de faivike depuis 2002, elle connait bien

les publics et les problématiques de ces territoires. Cette double expérience la conduit a
rejoindre, il y a 8 ans, ce qui deviendra Iidl

nt

nsti

|l 6ESSEC (ESSEC 11 ES). Ell e est alors charg®e

« Une grande école : pourquoi pas moi ? » initié en 2002, qui accompagne a cette époque une
premiére promotion de 20 lycéens.

Aujourddéhui, el | e teise ddadEISIHEQC clel EX ®ctu responsabl

Chances de | O0ESSEC qui compte une dizaine de
do®gal i t® des chances accueill ant chaque semai

®gal ement | d&@ & e gyiande écae : pourquoi pas moi ? » décliné dans plus de 80
grandes écoles et universités.
Depuis 2005, elle anime le groupe ouverture sociale de la Conférence des grandes écoles en

per
ne

lien avec les Pouvoirs Publics. Elle a été rapporteurdu« Livre Bl anc de | 6 Quverture

grandes écoles é , remis au mini stre de | densei gnement

décembre 2010 et disponible & la Documentation Francgaise.

Enfin elle est | dauteur avec THNarerduligre $ Ureigrandel e

école : pourquoi pas moi ? d Le droit au mérite » paru chez Armand Colin en 2011.

S
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Francois Gaudel

Président de I'Association Sclience Ouverte

A sa sortie de I'Ecole Polytechnique en 1968, Francois Gaudel a beaucoup milité et il a

bifurqué ve rs I'enseignement pour gagner sa vie. Apres quelques années dans I'enseignement

privé, il a passé l'agrégation en 1973. D'abord nommé dans un lycée de centre ville & Reims,

puis au lycée Jacques Decour a Paris, il a saisi I'occasion d'un poste qui s'ouvra it au lycée de

Bobigny pour y obtenir sa mutation en 1978 ety est resté jusqu'a sa retraite en 2008.

A partir du début des années 80, il a animé au lycée des clubs de maths avec les tou t
nouveaux micro-ordinateurs. Cette activité s'est étendue a une MJC proche , @ Drancy puis au

Congrés Math Junior a Paris et au Congrés Math en Jeans, dont il est membre du CA depuis

1993.

En 2001, il a particip® 7 | 8ouv arrletquartier delldversr une a
parisien & Drancy (quartier sensible) de I'Espace @venir, dédié aux nouvelles technologies et

aux sciences. Cette création a constitué un enjeu fort et ne s'est pas déroulée sans conflits.

Fin 2005, aprés les événements qui ont m arqué la banlieue, des échanges avec les jeunes est

née une déclaration. Puis la création de I'Association Science Ouverte a eu lieu en mars 2007,

avec de nombreux soutiens des le départ. Francois Gaudel se consacre aujourd’hui aux

activités de cette assoc iation, avec comme projet de contribuer a la lutte ¢ ontre la
ghettoisation (don t il a été le témoin au fil des ans ) par la création d'un péle visible de
mobilisation, d'activités et de ressources pour les jeunes s'intéressant aux sciences en

Seine-Saint -Denis et plus largement dans les zones défavorisées d'lle de France.

Francois Gaudel a publié des articles , notamment pour | " ENS de Fontenay en
de | ' Acad®mi e de Cr ®teil, "La Jaune et | a Rouge"

Genevieve Pinia

Proviseure, Corbeil - Essonnes

Genevieve Piniau, proviseur depuis 9 ans du lycée Robert Doisneau, labellisé ECLAIR a
CORBEIL ESSONNES.
Ses priorités :

-accueillir les ® ves du secteur dont 6 quartier:
- détecter les éléves a fort potentiel sans oublier db6éaccompagner | es ¢
-donner de | 6ambition ©~ des ® ves qui nden ont pi
- aider les éleves a construire des parcours ambitieux en les faisant accompagner par des

®l ves ing®nieurs de Pol yt ees tlerParig oeparaes étddantsildé Ec ol e
|l Uni versit® dOoEvryé

- trouver les solutions financiéres qui permettront aux meilleurs éléves ddacc®der aux ®
Ssup®rieures souvent tr s |l ongues &

-favoriser | eur insertion dans | e monde du travai l




Sylvie Retai lleau

Doyenne de la faculté des sciences d'Orsay de I'Université Paris Sud.

Sylvie Retailleau est professeur a l'université Paris Sud, enseignante au département de
physique et chercheuse au laboratoire de I'l  nstitut d'Electronique Fondamentale. Elle a ét é
vice doyenne en charge des formation s de la faculté des sciences et dans ce cadre, a l'origine
de la création de la CPGE du lycée I'Essouriau en partenariat avec la faculté des sciences.
Cette CPGE a les mémes objectifs que les autres mais avec une appro che pédagogique et un
public étudiant différents (nombreux boursiers). Sylvie Retailleau a participé a la réflexion

qui visent a intégrer les nanos dans les nouveaux programmes au lycée (création de
manipulations, de mallettes pédagogiques accompagnées de fiches).

Elle a également contribué a de nombreuses actions pour le développement de la culture
scientifique vers les éléves (en primaire et en lycée), envers le grand public (féte de la
science, nuit des chercheurs).

Sylvie Retailleau participe actuelle ment a la création de la Diagonale Saclay, plateforme
« sciences et société » avec trois volets : ateliers pour les scolaires, ateliers arts et sciences,
dialogue science et société et valorisation du patrimoine scientifique

Martin Andler

Président d’An imath et professeur a l'universite de Versallles St Quentin.

Avant de rejoindre cette université, Martin Andler était chercheur au CNRS, successivement

a l'université Paris 7 et & I'Ecole normale supérieure. Il a été professeur invité au MIT (USA)

ainsi qu'a l'université Rutgers (université d'état du New Jersey). Ses travaux de recherche
portent sur les mathématiques fondamentales (représentations des groupes de Lie) et sur
I'histoire des sciences.

En paralléle, il est président d'’Animath et responsable d u consortium Cap'Maths qui a été
retenu par le Commissariat général a l'investissement dans le cadre de l'appel "Culture
scientifique et technique et égalité des chances". A ce double titre, il est trés impliqué dans

le développement d'initiatives pour |'€ galité des chances dans l'acces aux études
scientifiques.

Depuis longtemps engagé en politique dans le cadre associatif, il est membre de Terra Nova,
pour lequel il travaille sur les questions d'éducation et de recherche, d'Euroscience et
d'Initiative ci  toyens en Europe.

Pr ®si dent de /| 6associ ation des profess
/| 6ensei gnement publ ic
1993 : Obtient l'agrégation de mathé matiques et part ensei gner au Qatar

2000 : Intégre I'lrem

2009 : Elu pré sident de I'A.P.M.E.P

2010 : Publie avec Pascale Pombourcqg un livre intitulée « 100 ans d'A.P.M.E.P. », Louis Jean
édition

]



De retour a Bordeaux, sa ville d'origine, en 1995 il retrouve les salles de classe fran caises. Un
ancien profes seur le contacte pour lui pro poser de rej oindre I'lrem (Institut de recherche

sur l'enseignement des mathé matiques). Tout en conti nuant d'exercer dans le secon daire,
Eric Barbazo conduit plu sieurs tra vaux de recherche et assure la for mation conti nue des pro-
fes seurs. Il trouve dans ses dif fé rentes cas quettes une com plémentarité enri chissante : « La
recherche per met de s'interroger sur le sens de I'enseignement, et sur la direc tion & lui don -
ner. Elle me donne du recul sur les pra tiques pédagogiques. » C'est a cette époque q Uu'il
découvre I'A.P.M.E.P. L'APMEP regroupe les professeurs de mathématiques de I'enseignement
primaire et maternel a l'université. Elle s'intéresse a toutes les problématiques de
I'enseignement. Elle est particulierement attachée a un enseignement qui permette des le plus
jeune age, I'égalité des chances dans les parcours scolaires. Eric Barbazo  s'engage auprés de
I'association et est élu pré sident en 2009.

Depuis, il défend, avec les adhé rents, un ensei gnement mathé matique de qualité : « Il fau t
permettre aux éléves inté ressés d'aller le plus loin pos sible, tout en main te nant un enseigne-
ment de maths pour tous. Les mathé matiques sont pré sentes dans la vie quoti dienne. Elles ont
une utilité sociale et intel lectuelle, j'en suis con vaincu ! »

Edwige Godlewski

Professeur ° /| 6 UPMC, vice pr ®si/i dente ense

Edwige Gollewski est Professeur a I'Université Pierre et Marie Curie depuis 2011 et est

directrice adjointe du L aboratoire Jacques -Louis Lions (UPMC) depuis 2004 . Elle est
responsable de la spécialité Ingénierie mathématique de la mention Mathématiques et

applications du Master Sciences et Technologie de | 6 UPMC d e p. Wicesprégdderies
enseignement de la SMAI ( D®I ®gu®e ~ | densei gnhe meelldestdnemboei s | a
du bureau de la S MAI (depuis juin 2008) . Enfin, elle est ¢ hargée de mission a AMIES (Agence

pour les mathématiques en interaction avec I'entreprise et la société).

«Si je n'ai pas d' engagement explicitijeleschetigee | es (¢
au quotidien en tant que responsable d'une spécialité de Master qualifiée de professionnelle.

Les étudiants qui s'inscrivent & ce master sont d'origine sociale trés variée. Plusieurs ont du

travailler pendant leurs études. Or c'est pratiqu ement impossible de réussir le M2 dans ces

conditions.

Par ailleurs, j'ai eu l'occasion de participer a quelques interventions ponctuelles : accueil (un

jour) au Laboratoire d'éléves de 3e, de divers colleges (en stage dans les laboratoires de

maths), exp 0sé a Sciences Académie pendant les vacances de Paques, intervention le 8

mars dans deux lycées de Seine Saint -Denis, et je participe depuis quelques années au salon

de I'éducation. »

g



Charles Torossian

| nspecteur général de I'Education Nationale en mathématiques

Originaire de la Loire, Charles Torossian a été chercheur au CNRS et a écrit différents

articles, dont un récemment accepté aux Annals of Mathematics. Il travaille en analyse

harmonique sur les espaces symétriques Il est actuellementinspec t eur g®n ®r al de | 0
etprési dent du j ury destattibégalemégpaur lesoolympiadies et les liaisons

sup.

Ses parents sont encore commercants, sa mere tient un magasin et son pére vend sur les

marchés dans les campagnes de la Loire et de la Sadne et Loire.

Son action principale en I|ien avec | 6®galit® de
MathC2+. Ce dernier vise a conquérir de nouveaux territoires dans le processus de formation

de scientifigues en proposant a un public ciblé de s stages de mathématiques dans un centre

universitair e. Cette reconquéte quiseveut =~ | a foi s g®ographique et qua
l es filles de toutes classes sociales, |l es enfani
vers lesenfants des cl asses sociales dans |l esquelles | a sc
(ou pas encore, Vvoire pas assez) un choix doéorien
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LA PAROLE A é

Antoine Bodin

IREM Aix - Marseille. Table ronde égalité des chances . mythe ou réalité

Quelques données

De la sixieme aux CPGE :
évolution des origines sociales (en %)

[ Ouvriers, inactifs O Employés O Agric., artisans, commergants
[ Professions intermédiaires [ Cadres, prof. libérales

18
14 -
38 1 9
29 7
19
15 q
Eleves Ensemble Bacheliers Bacheliers généraux Inscrits
de sixieme bacheliers généraux avec mention en CPGE

Source: suivi aprés le baccalauréat des éléves entrés en sixiéme en 1995 - MEN-DEPP

(IN)égalités des chances : géographie France

Proportions de bacheliers dans une classe d’age (2008)

Gargons Filles

~ /,

France métropolitaine + DOM: 60,5 % : i} France métropolitaine + DOM : 70,9 %
[ 5% etmoins [J 5% etmoins

[ 552599% [] 55259.9%

[ 602643% [ 602649%

M 652699% [ 652699%

[ 702749% [ 70a749%

Il 75 % etplus W 75%etplus

Source : Géographie de I'école 2011 - DEPP

Inégalités acces diplome Mathématiques Sciences et Technologies

E



TABLEAU 2 - Les disparitées dans les choix d’orientation des bacheliers généraux
avec mention selon leur origine sociale et leur genre (en %)

Origine sociale et genre CPGE 1°fcyclg IUT-STS Autrgs
universit. formations

Cadres, prof.lib., professeurs 47 37 6 10 100
Prof. intermédiaires 31 46 14 9 100
Agric., artisans, commergants 31 48 16 5 100
Employés 19 59 15 7 100
Ouvriers, sans profession 18 58 18 6 100
Ensemble bacheliers genéraux

avec mention . 35 46 " 8 100
Gargons 50 30 14 B 100
Filles 25 55 10 10 100

Source: suivi aprés le baccalauréatdes éléves entrés en sixiéme en 1995 - MEN-DEPP

Les diplomes en MST (mathématiques, sciences et technologie) en 2005

Nombre de diplémes Nombre de diplémés pour ~ Partdes femmes dans

i (en milliers) 1000 jeunes de 20-29 ans les diplomés de MST
Allemagne 935 97 244
Autriche 10,1 938 233
Belgique 14,1 109 27,3
Bulgarie 9,7 8,6 41,1
Chypre 04 36 38,1
Danemark 94 14,7 339
Espagne 78,5 118 29,6
Estonie 24 121 435
Finlande 11,8 17,7 29,7
France 179,3 225 28,4
Gréce 16,3 10,1 409
Hongrie 79 51 30,0
Irlande 16,8 245 30,5
Italie 79,5 133 371
Lettonie 33 98 32,8
Lituanie 9 189 35,2
Malte 0,2 34 30,1
Pays-Bas 16,9 8,6 20,3
Pologne 70,8 11 36,6
Portugal 18,7 120 39,9
République tchéque 13,2 82 27,4
Roumanie 35,3 103 40,0
Royaume-Uni 139,8 184 30,8
Slovaquie 94 10,2 353
Slovénie 29 98 26,2
Suéde 15,3 144 33.8
UE27 864,2 131 31,2

Lecture : en France, la proportion de femmes parmi les diplomés du supérieur de mathématiques, sciences et
technologie est de 28,4 %.
Source: calculs Eurostat a partir des statistiques scolaires des pays

E



PISA 2003 : Littéeracie mathématique

Sous le niveau 2

Proportion d’¢léves
sous le niveau 2 Ensemble
(éléves en difficulté) France Finlande Allemagne Pays-Bas Japon OCDE
Score < 420
PISA 2003 16,6 % 6,8 % 21,6 % 11% 13,3% 21,6 %
PISA 2009 22,5 % 7,8 % 18,6 % 13,4 % 12,5% 20,8 %
Gargons: 21,6 %
Filles : 23,4 %
PISA 2003 : Litteracie mathematique
Les meilleurs
Proportion d’éléves
aux niveaux S ou 6
(€leves France Finlande Allemagne Pays-Bas Japon Eg‘g‘;;le
« performants »)
Score > 607
PISA 2003 15,1 % 23,4% 16,2 % 25,5 % 243 % 14,7 %
PISA 2009 13,7 % 21,7% 17,8 % 19,8 % 20,9 % 13,4%

Garcons: 17,3 %

Filles: 10,3 %

12



Francois Dubet

Professeur a ['Université Bordeaux Segalen, Directeur d'études a  I'EHESS

[) Actualisation de la thése de Bourdieu : Quel déterminisme social dans
les études supérieures aujourd’hui ? Quelles différences entres les
matieres et les filieres?

L'apport essentiel de Bourdieu et de quelques autres sociologues de la méme  période, c'est
d'avoir démontré que les facteurs culturels (le niveau culturel des familles) jouent un réle
décisif dans la réussite scolaire alors que I'on croyait que la fortune et les "dons" étaient
déterminants. Ce constat vaut toujours, mieux vaut étr e fil de professeur "modeste" que de
commercant "riche" pour réussir a I'école. Ceci dit ce modéle est devenu trop simple car le

"capital culturel" des familles ne suffit pas . il faut aussi que les familles fassent les bons
choix des établissements et des filieres, qu'elles se mobilisent pour le succes scolaire.... En
définitive, la carriere scolaire est déterminée par l'agrégation de petit es inégalités dont

aucune n'est décisive mais qui finissent par s'accumuler pour créer de grands écarts. Bien
sr, tout ce raisonnement est fondé sur des moyennes et n'explique guére les écarts
interindividuels au sein d'un méme ensemble de conditions sociales. Dans la mesure ou I'école
se voit attribuer la capacité légitime de hiérarchiser les individus en fonction de le ur mérite,
tout ou presque tout ce qui s'enseigne a I'école est utilisé pour faire des différences. On a
longtemps cru que les mathématiques étaient préservées en raison de leur distance au X
normes sociales, mais en fait, il suffit que les mathématiques jo  uent un réle décisif dans la
sélection scolaire pour que les inégalités sociales s'en saisissent. Tout ce que touche I'école
devient enjeu de classement et dés lors, les mieux placés gagnent ; ils gagnent d'autant plus
gu'ils commencent la compétition préc ocement, connaissent les régles secrétes... Si demain, la
course a pied remplace les mathématiques il n'est pas certain que le résultat soit différent,

et s'il était différent, je fais le pari que I'on abandonnerait la course a pied pour une épreuve

plus "digne" et plus conforme aux intéréts des groupes privilégiés. Le méme raisonnement
vaut pour les filiéres.

II) Hétérogeénéité dans une classe et entre les lycées : Quel impact sur
l'ouverture sociale ? Comment articuler les différences de niveaux entre
les éleves ?

L'ouverture de I'école a accru la diversité des éléves dont cependant les enseignants se sont
toujours plaints. Le regroupement des éléves pa r niveaux homogénes accentue les inégalités
et il est particuliéerement défavorable aux plus faibles. Le s parents le savent bien quand ils
choisissent les établissements et les filieres. On observe que les pays qui séparent
précocement les éléves sont plus inégalitaires et ont des éléves en moyenne plus faibles que
ceux qui les gardent ensemble. Ici, lI'enjeu  est pédagogigue : sommes-nous capables de
pratiquer des pédagogies différenciées et diversifiées au sein de la méme classe ? Certains
pays y parviennent, en tout cas jusqu'a I'age de 16 ans, et ils ont de meilleurs résultats tout

en étant plus équitables. La question du niveau est fort complexe. Le flux de la massification a




entrainé une élévation du niveau moyens des éléves quand on compare les diverses
générations. Mais il semble aussi que les écarts se sont creusés. Depuis le milieu des années
90 qui marque la fin de la massification, il semble que le niveau cesse de monter, voire qu'il
baisse dans des disciplines comme le francais. Plus inquiétant est le nombre d'échecs graves

au terme de I'école élémentaire, prés de 25% des éléves ont de grandes diff icultés en lecture
et on peut imaginer que leur avenir scolaire et professionnel est assez sombre. C'est pour
cette raison que I'école élémentaire doit étre la priorité grace a des moyens et surtout a la
formation des maitres.

[11) Ouverture sociale dans les études supérieures :  Quelles actions sont
meneées, a quels stades, et quelles solutions préconiser pour l'avenir ?

La caractéristique francaise est le systéeme des grandes écoles ayant un monopole de l'acces a
I'élite et le recrutement social de ces g randes écoles est particulierement fermé. Des
dispositifs spéciaux ont été mis en oeuvre pour créer un peu de diversité. C'est bien et
n'affaiblira pas le niveau des écoles. Mais il s'agit la ~ d & dropisme élitiste car l'inégalité la
plus forte est celle g ui sépare le haut et la base du systéme scolaire. Et tout devrait étre fait

pour réduire cette distance. C'est une question de justice, mais c'est aussi une question
vitale: a quoi peut servir une élite brillante quand le quart des éléves sont incapables d e se
former. La capacité créative et productive d'une société ne repose pas seulement sur la téte
d'épingle de ses élites.




Marie Duru -Bellat

Soc/i ol ogue sp®ci ali ste des questions do®dL
et chercheur =~ | 60Observatoire Sociol ogi que

1) Quel déterminisme social dans les études supérieures aujourd'hui ?

Extraits de « Les causes sociales des inégalités a I'école » (Observatoire des inégalités)

MarieDuru-Bel | at observe des r®gularit®s dans | a gen g
« Dés la maternelle, des inégalités sociales sont visibles, particulierement marquées dans le

domaine de la logique verbale, mais également significatifs dans les autres dimensions

cognitives (aisance graphiqgque, structuration spat
fil de | a scolarit®, l es apprentissages scol aire:
acquis | 6ann®e ant®rieure constitue | e meilleur pr ®
ddann®e. Comme ces acquis ant®rieurs ne sont p a:
sociales de | 6enfant, ces derni res se tmRacygants e

scolaires. [...]
Au total, méme si les écarts sociaux ne se creusent que discréetement, année aprés année, a

| 6®col e maternelle et ° | 0d®cole primaire, une 1| o0g
¢ A ces in®galit®s de er®uarts du cellege,vdésendgalieén tenargs 6 aj out
sp®ci fiquement aux choi x scol aires (choi x ddopt
d'orientation). [...] Les demandes sont marquées par une auto -sélection inégale selon les
milieux sociaux sit guamd blon® oww ter s faible, | e
uniformément ambitieux, ou au contraire modestes ; mais une forte diversité caractérise les

viux des ® ves plus moyens, structur ®e-sédegtiamnt t 0L
dontfontmontre | es familles de milieu populaire ndes
conseil s de cl asse, et | es i n®gal it ®s soci al es i
entérinées.[...]

On a pu reconstituer, dans |l essaon®kesdiaé66,sl a gan
2nde g®n®r ale ou technol ogique, entre enfants de
cingui me de cet ®cart est d® " pr®sent ~ | dentr®
; au cours du pri miimeag,uicdnestdeendWi®Cc@M tumui se f ol
trois cinqui mes de | d®cart sdaccumul ent donc pe
signale une acc®l ®ration dans |l a gen se des i n®ga
Au niveau du lycée, les inégalités de pr ogression se font, année aprés année, moins marquées,

et surtout elles sont redoubl ®es par | es comport e
viux doéorientation. [ é]

Projets et strat®gies deviennent encore plads i mp
| dass®lbecti on est omnipr ®sent e, not amment pour | da
l es in®galit®s entre enfants, d®] " pr®sentes | o
continue, et ce ph®nom ne dadei nlcboarpiogiante oqnd c ideel el
scolaire, venant sdajouter ~ une s®lection plus o
encore dans | denseignement sup®rieur, | dori gine s
la réussite. A ce stade, le s inégalités tenant aux choix jouent de maniere exponentielle et la

différenciation entre filieres crée des "micro -milieux" relativement homogénes socialement.




Ldorigine sociale est donc ° | a fois de plus &en
populations), mais dans le méme temps le déroulement des cursus apparait de plus en plus
méritocratique.

Léinfluence des caract®ristiques du contexte scol

carri res est aujourdoéhui av®r ®e. On sait ainsi
1. gue | don apprend pl us ou moi ns bien sel on
établissements) ;

2. gue |l es usagers | es plus avertis | e savent, e
b®n®f i cier | eur enfant des meill eures conditions
3. gue les inégalités sociales de carrieres scolaires passent pour une part par ces

inégalités tenant spécifiquement au contexte.

[...]JOn comprend ainsi la relation entre effets de contexte et inégalités sociales : les premiers

durcissent les secondes parce q ue les éléves les plus favorisés bénéficient des contextes les

plus efficaces, ne serait -ce que parce qudils contribuent ~ |l e
méme de leur agrégation et des réactions a visée adaptative des enseignants. Deés lors, il

devient d ifficile de dissocier les atouts que les éléves les plus favorisés tirent de leur milieu

familial et ceux qudils tirent de | eur contexte ¢
rfeussite et |l a carri re de | 6enf dimdte, tassitantdaonc pou
| 6acc s ° un contexte scolaire de qualit® in®gal

type "héritage culturel". Mais le contexte scolaire est lui -méme construit par les stratégies

des acteurs, qui s 0avacréaiontdesénégalidsde coatexteesrs dans |

Les stratégies des acteurs

Au dela des mécanismes relativement bien identifiés, Marie Duru -Bellat s'attache a en
chercher les causes dans les comportements des acteurs, soulignant la difficulté de
distinguer ce qui reléve de lintériorisation et de [l'anticipation face a des choix qui
apparaissent rationnels. « Les décisions les plus rationnelles incorporent des inégalités «
subies » (inégalité de réussite, inégalités d'information..) ou des attitudes (préférences,
rapport au savoir...) qui se sont formées dans des contextes que I'on n'a pas choisis. »
Concernant les inégalités précoces de réussite, la sociologue rappelle les fortes inégalités
dans la qualité matérielle et éducative du milieu de vie des enfants, qui ont un effet sur leur

développement cognitif, aboutissant a de réelles inégalités de compétence (et non une
"inégale distance" évoquée par Bourdieu).

Par ailleurs, « la position sociale visée pour son enfant est définie par référence a la position

actuell e de | a famill e, | dambition ayant un <car act
des familles situées dans des positions inégales vont viser pour leur enfant des positions

inégales. Ces visées inégales, les familles disposent de ressources inégales p our les faire

aboutir. Elles sont de plus, dans leurs décisions, inégalement sensibles au risque et au coit

attachés aux diverses alternatives. [...]

Parmi les constats qui confortent ce modeéle du stratége, il y a celui, régulierement avéré, de

| dexi staogepal iers ddor i ent adslecton sosialemenedfférandiés , doun
; celle-ci résulterait de la valeur, inégale selon les milieux sociaux, de paramétres tels que le

rendement des études (le niveau éducatif "suffisamment rentable" étant i négal selon les

points de départ), le degré objectif de risque (inégal, dés lors que des inégalités sociales de




réussite subsistent) ou encore la sensibilité plus ou moins grande aux codts encourus dans les
études envisagées. »

[ €]

Les inégalités scolaires sont donc nichées dans la "boucle" de la reproduction sociale, ou des
familles au départ inégales dotent inégalement leurs enfants et visent pour eux des positions
inégales. »

Pour Marie Duru -Bellat, prenant modéle sur les Pays -Bas ou la Suéde, la démocratisation des
carrieres scolaires passe nécessairement par une réduction des inégalités sociales de niveau
de vie et de sécurité économique et , « plus que des réformes éducatives, la modification des
inégalités de vie entre des groupes sociaux qui utilisen t | 6®col e en fonction ¢
sur la base de ressources différentes serait un vecteur efficace de démocratisation.

[ €] Ce qudi l faudr ait sp®ci fier en pr ®al abl e, m
explicitement, cdest posguho®si 0@®cdkeker ®al deepnel 6
S l es formations pr®parent ~ des emplois divers

une fonction de sélection. Mais on serait davantage certain que la méritocratie prévaut en la

matiére si cett e sélection venait se greffer sur un socle partagé par tous, ou aucune inégalité

ne serait tol ®r ®e . 1 rest e, on |l e sait depui s
chances dans une soci ® ® in®gale est un edd$§ i |, p u
atouts inégaux qui eux -mémes découlent des conditions inégales de vie entre les familles. Par

ailleurs, les visées des familles, face a des positions sociales inégales, sont elles -mémes
in®gal es (et reproductrices pderesthles tiesenormaleeent ant i c |

instrumentali s®e par | es mieux plac®s. 1 ressort
plus dépendantes des politiques de réduction des inégalités entre adultes (entre les parents,

entre les positions professionnell es elles-m° me s ) qui passent par ddaui
| dempl oi , du |l ogement , de la ville...). En | a mat

rien que leur place, aux politiqgues scolaires. »

| 1) H®t ®r og®n®i t ® au sein dycdgese Commens se e
articuler les différences de niveaux entre les éleves ?

Extraits de « Les causes sociales des inégalités a I'école » (Observatoire des inégalités)

La fr®quentation dodune classe h®t ®o0og ne adesdes e

®l ves |l es plus faibles y "gagnent", al ors qud”
gagnent les faibles est environ deux fois plus important que ce que perdent les forts. Par
cons®quent , |l es environnement d usc olexitreaus sv ardti n Vg |

sont ségrégués (forts ou faibles).

Les familles (du moins celles dont les enfants sont de bon niveau, qui sont aussi les plus

influentes dans le milieu scolaire) ont intérét a ce que leur enfant soit dans une "bonne"

classe (pui squdéon progresse ddautant plus que | e niwv
| 6®t abl i ssement fasse des classes de niveaux. Ce
privés des parents de bons éleves, mais elles divergent de ce qui apparait comme | di nt ®r °t
g®n®r al . Car si | don prend en compte | es acquis s
classes h®t ®rog nes qui sdav rent l es plus "proc
faibles sans obérer proportionnellement les progres des pl  us forts.




lII) Ouverture sociale dans les études supérieures :

Extrait de «Le mérite contre la justice » (2009)

Sans s'opposer aux dispositifs visant & aplanir les difficultés que rencontrent les jeunes de

certains groupes pour accéder aux grandes écoles , Marie Duru -Bellat souligne les limites des

processus techniques visant a plus d'égalité des chances.

« Ces dispositifs et toute la rhétorique qui les promeut reconnaissent de fait que la

responsabilité individuelle ne suffit pas a expliquer les destinée s des personnes et que seule

une part des inégalités qui les marquent peut étre imputée spécifiquement a des inégalités de

mérite. Ceci n'est pas anecdotique, et il importe en cela de les promouvoir. Cependant, [...]

I'engouement actuel pour ces dispositif s de discrimination positive interroge. Car on peut

craindre que le glissement vers I'équité et I'égalité des chances doive son succes au fait qu'il

conjugue un objectif de justice sociale fort consensuel et un conservatisme discret sur les

inégalités tout cour s. [ €] De plus, |l es sociologues montr
penser que, par des politiques d'égalités des chances, on pourrait produire de I'égalité dans

un contexte d'inégalités. Comment I'école pourrait -elle neutraliser complétement, ch ez les

jeunes générations, ces inégalités dont ils héritent de leur milieu social, inégalités sur

lesquelles ils vont buter ensuite et qu'ils anticipent ?

[ €¢] Au total, non seul ement |l a lutte contre | '"in®
contr e les inégalités, mais engager la seconde est la voie privilégiée pour réaliser la premiere.

».




Cyril Demarche

Maitre de confé rence en mathématiques a I'Université Paris 6 (UPMC).

J'enseigne en pr épa agreg et en Master 1 a I'UPMC. Je participe aux actions des associations
Tremplin (comme vice -président et comme tuteur a l'occasion), Science ouverte (comme
trésorier et tuteur) et MATh.en.JEANS (comme chercheur dans un collége).

Dans le métier de chercheur, on est trés peu en  contact avec "la société" et ses problemes,
on peut se sentir parfois assez détaché de certaines questions concrétes, de société. Le
métier d'enseignant est plus intéressant, car en prise directe avec des jeunes, mais a
l'université je me suis parfois pos € la question (méme dans mon enseignement) : "a quoi je
sers vraiment ?" Percevoir et étre conscient de certains problemes dans notre systeme
éducatif est déja une bonne chose, mais il me semble important de faire tout ce que I'on peut
pour agir, pour amél iorer la situation actuelle. C'est ce genre de réflexion qui m'a poussé a
m'engager sur les questions d'ouverture sociale et d'égalité des chances dans I'éducation. Je
dois dire que c'est dans ce genre d'action que je me sens le plus utile a dautres, ala société,
davantage que dans mon travail de recherche (qui me passionne, mais qui n'a aucun impact sur
la société) ou dans mon travail d'enseignant a l'université (qu i m'intéresse également, mais ou
je me sens moins utile).

Selon moi, tout ce qui est fait par des associations, des bénévoles, sur ces questions
d'ouverture sociale et d'égalité des chances, est trés positif et a un impact certain, mais cela
devrait théoriguement relever directement de I'éducation nationale et de I'Etat, et non pas
d'associatio ns et de bénévoles. Je pense que dans un monde parfait, les actions de type
tutorat, soutien scolaire, stimulation scientifique ou initiation & la recherche, devraient étre
proposées et assumeées par I'Etat lui -méme, en temps que service public. Mais comm e on ne vit
pas dans ce monde parfait, I'engagement personnel permet de pallier un certains nombres de
défaut du systeme éducatif actuel, et c'est ce que j'essaie de faire a ma petite échelle, en
m'engageant dans diverses associations.

Voyez- vous des facteurs d'inégalités dans I'Education ?

Je pense qu'il y a déja des inégalités tres tot, disons en primaire (voire avant), pour
lesquelles I'environnement familial et social joue un grand rdéle. En ce qui concerne plus
spécifiguement le collége et le lyc ée, je vois plusieurs types d'inégalité :

*environnement familial : inégalité dans la présence des parents au quotidien, dans
I'encouragement des parents a faire des études, dans l'expérience de I'éducation que les
parents ont eu, d ans l'attitude des paren ts vis -a-vis de I'éducation scolaire, présence ou non
de freres et s i u rdant I'éléve doit s'occuper. Plus généralement, les conditions de travail a
la maison sont trés inégalitaires.

* hétérogénéité (en termes de niveau) dans les classes : cela peut étre un point positif, mais
je pense que c'est contre -productif si cette  hétérogénéité est trop grande.

* héritage culturel, relation aux études transmises par les parents et I'entourage.

* inégalité dans l'information en termes d'orientation, par exemple dans les choix de langues
vivantes, de filieres au lycée, de spécialité en TS, et ensuite dans le choix des études
supérieures (reproduction sociale).




* autocensure dans le choix des études supérieures.

Ces inégalités sont toujours présentes dans le supérieur, et s'ajoute l'inégalité due au colt
des études : étudiants qui travaillent pour financer leurs études, orientation en fonction du
colt des études et de leur durée plutdt qu'en fonction des intéréts et qualités de I'étudiant.

Je n'ai pas assez de recul pour juger de I'évolution de ces inégalités.

Selon vous, quelles filieres supérieures sont les plus (ou moins) égalitaires ?

Sur le principe, la filiere scientifique est peut  -étre plus égalitaire que les filieres littéraires

ou sciences sociales : I'héritage culturel y est potentiellement moins déterminant. Les
inégalités dues aux conditions de travail a la maison ou a I'obligation ou non de travailler pour
financer ses études sont je pense assez indépendantes des filieres ( éco, sciences, lettres).
Je pense qu'en pr épa, le systéme est égalitaire sur le papier, I'inégalité est forte dans
l'orientation des jeunes vers la pr épa (pour des raisons de manque d'information,
d'autocensure, de reproduction sociale), mais da ns les études elles-mémes en prépa,
notamment avec l'aide de bourse pour financer un internat, je vois assez peu d'inégalités.
Pour l'université, je pense que l'inégalité de l'information devant les choix d'orientati on est
plus importante qu'en pré pa (ou I'étudiant n'a pas beaucoup le choix de ses opt ions et de son
orientation) : la grande liberté de I'étudiant pour s'o rienter et le manque de suivi mé ne a des
inégalités entre les étudiants bi en inform és et les autres. De mé me que l'inégalité causée par
I'obligation de travailler pour certai  ns (celle-ci n'existe pas en pré pa je pense).

Informations données aux jeunes sur | es études supérieures : y voyez - vous
des inégalités ?

Oui, mais je pense que cette inégalité diminue. Et l'information proprement dite ne suffit pas

: rien ne remplace I'expérience de s connaissances (famille, amis, voisins) en termes de vécu de
I'ens eignement supérieur et de ses débouché s, pour informer I'étudiant et ses parents de la
réalité des différents types d'études possibles. En outre, mé me si l'information est donnée
dans le contexte scolaire, un certain nombre d'élé ves et de parents se font des idées fausses
de certaines études (je pense a la prépa, souvent présentée ou ressentie a tort comme
beaucoup trop difficile et humainement invivable) et ne connaissent pas les métiers auxquels
ces formations préparent (je pense notamment au métier d'ingénieur).

Hétérogénéité entre les établissements du secondaire: quelle tendance ?
Quel impact ?

J'ai du mal a juger la tendance. Cette hétérogénéité est forte et je crains gu'elle
n‘augmente. Les dispositifs sélectionnant de bons éléves dans des lycées réputés mauvais
pour les placer dans de meilleurs lycées ou dans des établissements dits d'excellence a deux
conséguences assez antagonistes : augmenter les chances de réussite de I'éleve en  question,
et diminuer d'autant le niveau moyen du lycée dont I'éléve est extrait. En ce qui concerne
I'nétérogénéité au niveau des enseignants, je pense que celle -ci également peut se creuser,
notamment avec la reforme de la formation des enseignants, o U0 les jeunes enseignants




débutants ont encore moins d'expérience qu'avant lorsqu'ils sont envoyés dans des lycée s
difficiles, alors que cette ré forme n'a pas d'impact sur les meilleurs lycées qui bénéficient
d'enseignants plus expérimentés.

Hétérogenéité  des niveaux a l'intérieur d'une classe dans le secondaire :
guelles conséquences ? Quelles solutions ?

Une hétérogénéité mesurée dans une classe est inévitable, et c'est une bonne chose je pense.
En revanche, dans les lycées difficiles, celle -ci est tro p importante. Elle a pour conséquence
notamment la diminution des exigences des professeurs, le ralentissement important du
rythme de travail et de l'avancement dans le programme. Une autre conséquence est
I'absence d'émulation véritable, voire une incitat  ion a travailler moins.

Pour les solutions cont re une trop grande hétérogé néité, c'est compliqué. On peut imaginer
essayer de régler le probleme plus tot, dé s le primaire et le college, en améliorant ce g ui peut
I'étre pour diminuer I'hétérogénéité a I'ent rée au lycée. Mais cela ne suffirait pas. Il faut
certainement revoir l'orien tation et la "sélection" des éle ves. En particulier, il faut changer
I'image des études courtes et  professionnalisantes, et encourager (et mé me contraindre) les
éleves dont on sait des le colléege qu'ils ne pourront pas suivre une formation générale
classique, a s'orienter vers des études professionnelles, courtes et appliquées. Je pense qu'il
y a beaucoup d'élé ves au lycée, en filiere S ou ES par exemple, qui n'ontrien  a faire | a, et qui
perdent ensuite de précieuses années a l'université dans des licences inadaptées. Je pense
gu'il faudrait étre beaucoup plus  strict sur la sélection des éle ves dans une filiere donnée au
lycée (et dans les premiéres années universitaires), et reval oriser en paralléle les filieres
techniques et professionnelles. Et je pense que pour le long terme, il faut éviter de piller les
lycées difficiles et d'en extraire leurs meilleurs éléments pour les mettre dans de meilleurs
établissements.

Compétences des éléeves dans la matiere que vous enseignez.

En maths, a l'université (a partir du M1) :  Je n'ai pas assez de recul pour juger I'évolution. En
ce qui concerne leurs points faibles, je mettrais certainement le calcul, l'autonomie
(difficulté s pour se lancer tout seul dans un exercice), le manque de travail personnel. Pour
les points forts : assiduité, intéré t pour la matiére.

D'apres vous, quels sont les points forts et points faibles de l'université
en matiére d'enseignements  ?

Points fort s : permettre aux étudiants de travailler pour financer leurs études. Qualité des
enseignants pour la formation t héorique. Colt des études modéré . Passerelles (de plus en
plus) vers les grandes écoles (a -t-on des statistiques pour savoir si I'admission en  grandes
écoles via l'université est moins inégalitaire socialement que par les classes préparatoires ?).
Points faibles : absence de sélection dans les premiéres années : c'est un point faible, y
compris pour I'égalité des chances. Probleme des débouché s hors de I'enseignement pour la
filiere universitaire classique. Autre point faible : trop peu de suivi des étudiants, qui sont




trop libres dans les choix des co urs qu'ils suivent : cela about it a des parcours parfois
absurdes ou incohérents, avec des trous dans certaines disciplines. Et les étudiants ne sont
pas égaux devant cette liberté de choix et d'orientation : il y a ceux qui savent, qui sont
informés par leurs parents ou des gens qui connaissent le systéme, et les autres, qui font des
choix de cours e t d'orientation parfois aberrants car un peu aléatoires...

D'aprés vous, quels sont les points forts et points faibles des classes
prépas ?

Points forts : sélection a I'entrée en prépa. Les concours sont égalitaires a priori. Grosses
exigences de travai | pour tout le monde.

Points faibles : autocensure des éleves et des familles mal informé s. Trop d' hétérogénéité
entre les différentes pr  épas : on ne peut pas vraiment parler des prépas en général. Probleme
d'image chez un certain public mal informé.

D'ap rés vous, d'ou vient  le recul des vocations scientifiques de s éleves ?

Les éléves ne connaissent pas certains métiers scientifiques trés répandus, comme celui
d'ingénieur. Trop de bons éleves de lycées difficiles s'orientent vers la médecine et y
échouent. Il faudrait réussir  a donner au métier d'ingénieur l'aura qui entoure le métier de
médecin dans les familles. Les média ont un rdéle également. On ne parle pas de science dans
les média, sauf pour dire que la prépa c'est inhumain, ou pour souligner les ef  fets néfastes de
la science. Les salaires et les conditions de travail des métiers scientifiques ne font réver que
tres peu de jeunes, & comparer avec d'autres métiers dont on parle davantage et qui offre nt
des salaires meilleurs (pour ceux qui réussissent) : métiers de I'économie, de la finance, de la
m®deci neé

Cela ne concerne sans doute pas que les éleves. La science ne passionne peut-étre plus autant
gu'avant, on s'intéresse davantage a la technique, mais les gens n'ont pas envie de devenir
“"technicien”.. .

Pourguoi une diminution du nombre d'éleves en spécialité maths et apres le
bac ?

Les maths ont une réputation de matiére difficile, d ‘'ouU une certaine autocensure.
Méconnaissance des métiers accessibles apr és une formation mathématique, sauf pour les
maths financieres et l'enseignement (probléme de communication de la part des
mathématiciens eux -mémes). Probleme du type de maths enseignées au lycée, qui est en
général peu intéressant et assez diffé  rent des mathématiques du supérieur et de la vraie vie.




Comment attirer des éleves en sciences, et en maths en particulier ?

Il faut que les mathématiciens (et des professionnels qui utilisent les maths dans leur métier)
parlent, communiquent avec des jeunes, racontent leur s expériences. Des interventions dans
les colleges et les lycées peuvent permettre de changer I'image des mathématiques : des
actions comme MATh.en.JEANS sont je pense dans la bonne direction pour stimuler les

jeunes et les faire rencontrer des chercheurs. Je pense aussi qu'il faudrait re voir la fa ¢on
dont les maths sont enseigné s au college et au lycée (pourquoi pas faire diminuer le role
sélectif des mathématiques pour en faire une matiére comme les autres, a laquelle on puisse

s'intéresser pour une autre raison que la simple réussite  a un examen).

Qu'est ce qui serait a améliorer dans la facon dont les maths sont
abordées et transmises aux jeunes ?

Je pense qu'il faut trouver un  équilibre entre l'apprentissage "scolaire" (parfois un peu
rébarbatif) d'un certain nombre de connaissances  fondamentales (savoir compter, poser une
division, dériver, conna itre ses formules de trigo, etc. ) et la stimulation par des moments de
réflexion sur des sujets moins scolaires, avec des probléemes mathématiques issus de
guestions trés naturelles que pourr ait se poser le jeune lui -méme, ou de situations plus
concrétes ou d éja rencontrées dans d'autres cours. Il ne s'agit pas de faire du ludique (ou
alors a petites doses) mais de motiver les notions introduites par des exemples concrets
plutét qu'en disant q ue c'est important pour I'examen par exemple. Je pense que c'est
important que I' éléve percoive que les questions que l'on se pose en mathématiques sont
toujours motivées soit par un probleme concret, souvent non mathématique, soit par une
guestion assez élémentaire et naturelle qui pourrait se poser a tout un chacun, et que la
curiosité nous poussent a étudier ces questions. Si I' éléve comprend a la fois l'aspect
"utilitaire" des mathématiques, notamment en application aux autres sciences, ainsi que la
beauté intrinséque et naturelle des mathématiques  "pures”, je pense qu'il verra cette matiére
d'un autre oeil.

Pourguoi une telle inégalité homme femme dans les études supérieures en
maths ?

Je pense qu'il reste une part de "déterminisme social". Dans lI'esp  rit de beaucoup de gens, les
maths c'est pour les garcons, m éme de facon inconsciente. Une tradition/mauvaise habitude
de plusieurs siécles o U les études supérieures en mathématiques étaient essentiellement
réservées aux hommes ne peut pas changer du jour au lendemain. Je pense qu'encore
aujourd’hui les jeunes filles ne sont pas stimulées comme les jeunes garcons vis -a-vis des
mathématiques, notamment dans leur famille (voire parfois  a I'école). Outre cette pression
sociale, qui je pense est toujours pr ésente (dans l'imaginaire collectif, on voir assez mal une
femme mathématicienne, alors qu'on voit beaucoup mieux une femme biologiste ou médecin),
le réle que l'on fait jouer aux mathématiques comme matiére sélective dans la plupart des
études scientifiques p eut refouler certaines vocations, a cause d'un esprit de compétition qui
peut étre présent dans la fagon dont les maths sont enseignées, et qui peut peut -étre
rebuter davantage les filles que les garcons.




Thomas Huguet

Charg® do®tudes ~ [|valuatbn dedacRrospeatve ditale 14 0 E
Performance, Education Nationale

Les probl ®matiqgues soul ev®es par |l e th me de | 601
d 6 ° tmises en perspective dans un cadre le plus global possible. En effet, des solutions

envisagées, parce qu'elles ne seraient que trop locales, pourraient ne pas régler les problémes
éventuellement engendrés par tout un systeme éducatif ou, lors de leur mise en oeuvre, créer

les conditions de I'émergence d'autres problemes en d'autres lieux. Pa r ce qudil s agi s
amont du supérieur, il semble naturel de prendre en compte les  enseignements primaires et
secondaires dans un tel cadre.

Le bureau de | 6®valuation des ® ves est une co0mj
prospective et d e l a performance, du minist re de | 6 ®d
d®vel oppe des m®t hodes et techniques do®val uat
responsables du systeme éducatif des informations rigoureuses et objectives, tant sur

| 6 ®v ol ut éonoaissandes £t des compétences des éléves, que sur leur développement

conatif (Motivation, sentiment doéefficacit® perso
La vari ® ® des ®tudes qguodi l conduit l e place di
éclairages utiles a la réflexion :

-cycle doé®valuations disciplinaires r®alis®es sur

(CEDRE), repris tous les 6 ans
- indicateurs annuels
o indicateur LOLF de maitrise des compétences du socle commun
0 évaluation des acquis de la langue francaise et de la numératie des jeunes de 17 ans
aux journées défense et citoyenneté
o évaluation exhaustives CE1/CM2/5 eme
comparaisons longitudinales
OSsSui vi déune cohort esweed200®l ves entr ®s en 6
OSui vi doude®conhestentr ®s au CP en 2011
comparaisons historiques
ocomp®t ences des ® ves de CM2 ° vingt ans doi
odifficult®s de | ecture ° | 6entr ®e en 6 me der
-®valuation ddexp®ri mentations
0 enseignement intégré de s ciences et de technologie (EIST)
0 accompagnement éducatif
comparaisons internationales (organisées en cycles)
0 « Progress in International Reading Literacy Study » (PIRLS)
0 « Programme for International Student Assessment » (PISA)
0 « European Survey on Language Competences » (ESLC)
-chez | 6adul te
o littératie et numératie chez les adultes (IVQ, PIAAC)

En ce qui concerne |l es mat h®mati qgues, |l e bureau o
desr ®sul tats © un rythme qu &tbleawmch-degseds., comme | 6i nd




Fin de primaire Fin de collége 17 ans

2003 PISA
CEDRE Compétences génerales
2006 PISA

2007 | Compétences de bases en | Compétences de bases en frangais
frangais et et mathématiques
mathematigques
2008 CEDRE Mathéematiques CEDRE Mathématiques

2009 PISA

CEDRE Compétences génerales
2010 JAPD - IDC
({Expérimentation)

[) Quel déterminisme social dans les études supérieures aujourd’hui ?
Quelles différences entres les matiéres et les filieres ?

Bien que les filles et les garcons se montrent a égalité dans leurs facultés pour apprendre les

savoirs scolaires (http://eduscol.education.fr/cid47784/le -cerveau-a-t -il-un-sexe%A0.html ),

des differences se mani festent dans | e d®roul ement de | eu
dans leurs acquis et leurs rapports a ceux -ci.

Quelques exemples, qui nous rappellent la nécessité de ne pas induire des résultats

statistiques futurs en raison de la conformation des éléves a des discours portés par des

enseignants informés sur un état actuel :

-comme dans tous |l es pays de | 0 O&DdE meilleueesqudlited | es f |
en compr ®hension de | d8®crit ( http://www.oecd. org
- a contrario, pour la premiére fois depuis que le PISA existe, les garcons francais obtiennent

un score supérieur a celui des fillesencul t ur e mat h®mati ques, ~ |1 dinstar
des autres pays

(http://media.education.gouv.fr/file/2010/99/6/NIMENJVA1023_161996.pdf , page 4).

-bien qgu®essiessent mieux que | es gar-ons ° | d0®col e
diriger vers les formations les plus valorisées sur le marché du travail
(http://eduscol.education.fr/cid47775/ -filles -et-garcons-sur-le-chemin-de-

legalitebrochure.html )

Le PI SA apporte des ®clairages sur |-écenorhiquedes qu 0 ¢
éléves et leurs acquis a 15 ans pour les pays participants. En 2009, année ou la compréhension

de | O®Rcariitt une majeure dans | e cycle, |l a France n¢

niveau international ( http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/free/9810082e.pdf , page

61 ). Des résultats s imilaires étaient observés en 2003 et 2006.

Les résultats des jeunes de 17 ans aux JDC (ex JAPD) rappellent que les jeunes qui ont le plus

de difficultés en lecture sont aussi plus nombreux a interrompre leurs études en fin de
scolarité  obligatoire ( http: //www.education.gouv.fr/cid58761/les  -evaluations-en-lecture -
dans-le-cadre -de-lajournee -defense - et -citoyennete.html ).

II) Hétérogeéneité dans une classe et entre les lycées : Quel impact sur
l'ouverture sociale ? Comment articuler les différences de niveau X entre
les éleves ? Le niveau baisse -t-il?



http://media.education.gouv.fr/file/2010/99/6/NIMENJVA1023_161996.pdf
http://eduscol.education.fr/cid47775/-filles-et-garcons-sur-le-chemin-de-legalitebrochure.html
http://eduscol.education.fr/cid47775/-filles-et-garcons-sur-le-chemin-de-legalitebrochure.html

Sur le territoire national, une hétér  ogénéité entre les régions peut étre constatée sur de

nombreux aspect s, en particulier dans |l e domaine de
manifestent au travers de leur s réussites aux examens

( http://www.education.gouv.fr/cid56332/geographie -ecole.html ).

Une tell e h®t ®r og®n®i t ® des acqui s sOobserve ®
do®t abli ssements scolaires selon quo6il édudatogi s s e
prioritaires, do®t abli ssements publics hors ®duc
sous contrat. Le CEDRE mathématique collége 2008 propose un exemple de quantification de

certaines de ces différences ( http://www.education.gouv.fr/cid5 3630/les -competences-des-
eleves-enmathematiques- en-fin -de-college.html , page 4 ).

Un out il de r®gul ation de cette h®t ® og®n®i t ® e st
de celle- ci au cours de ces derniéres années a été proposée en janvier 2012 par le CEPREMAP
(http://www.parisschoolofeconomics.com/grenet -

julien/Rapports/Rapport_FackGrenet2012.pdf ).

Lh®t ®r 0g®n®i t ® me,lne doif pourtaniepasanasy et les £v8lutions du niveau

ddensemble de | a popul ati on.

La comparai son des performances doéo® ves en fin d
1987et 2007 avance | 6i d®e que sobil y a edamaines,ellebai s s
tend désormais © s O0i nterr ompr e

( http://media.education.gouv.fr/file/2008/23/9/N10838_41239.pdf ). Cette observation

est confirmée par le PISA 2009, qui souligne cependant une baisse de niveau des éleves  parmi
les plus en difficulté. Une t elle baisse a aussi été observée la méme année dans le CEDRE
compétences générales (http://www.education.gouv.fr/cid53630/les -competences-deseleves-
enmathematiques-en-fin -de-college.html ).

lII) Ouverture sociale dans les études supérieures : Quelles actions sont
menées, a quels stades, et guelles solutions préconiser pour l'avenir ?

Comment et sur quoi coordonner les acteurs de I'ouverture sociale ?

Dans | 6hypoth se 0% | 6ouverture sociale serait
sup®rieur, plusieurs actions mises en place par |
- mise en place, a destination des éleves les plus en difficul t ®s, ddun accompaghneme

éducatif au primaire et au collége (http://www.education.gouv.fr/cid5677/accompagnement -
educati f. htaodompagnerent pesannalisé dans le cadre de la réforme du lycée (

http://media.education.gouv.fr/file/2012/96/8/Rappor t-1G -Suivi-de-la-mise-en-oeuvre-de-
lareforme -du-lycee-d-enseignement-general-et-technologique 209968.pdf)
-inscription dans |l a | oi du socle commun qui fixe

la population en termes de connaissances, compétences , valeurs et attitudes nécessaires pour
gue chacun réussisse sa scolarité, sa vie dindividu et de futur citoyen
(http://www.education.gouv.fr/cid2770/le -socle-commun-de-connaissances et -
decompetences.html ).

A propos des maths é
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) Baisse du niveau (technique ) ou évolution des programmes : Quelles
conseéquences sur la formation et l'ouverture sociale ? Des filieres

pertinentes pour le supérieur ? Des solutions pour I'ouverture sociale ?

Au printemps 2009, un projet de programme de mathématiques pour la seconde avait été

proposéen consul tation. Ldune des forces de ce proje

la population des éleves en fin college. A sa maniere il laissait imaginer une meilleure
continuité des apprentissages entre le college et le lycée. Aprés quelgques semaines et de

nombreuses réactions, ce projet fut étoffé de maniére significative, au risque dc
encycl op®di sme que | es | yc®ens ne seraient pas ptr
Par ailleurs, I6exi st ence ddincoh®r ences daautres tharsierepr ogr a
rappell e toutddulnteacmeviallligu®r e mi se en coh®rences
entre le primaire etle college, ddautre part, entre |l e coll ge et

et les supérieurs.

[I) Une matiere avec un rappor t affectif particulier (Ou les premiers
apprentissages sont importants). Une matiere qui sélectionne (Mal ? moins
bien qu'une autre ?) ? Pourquoi si peu de femmes ?

Dans | e PI SA et | e CEDRE, |l es ® ves -Bvimdes ai s fon
mat h®mati ques. Al ors qudil est ®t abl it gue cette
tests moins ®1 ev ®s , une attention particuli re sur | e r
les mathématiques s emb | e ~ prendre en compt e emphleuEn oure,e am®
|l es constats au ni veau international , -adsddes e mo |
mat h®mati ques que |l es filles ou de celle des ®I
donnent™ penser qudi l est possible de traiter ce pro
[I1) Baisse des vocations chez les étudiants (Spé math S , post bac, C a
Quel ques points de r®fl exions en ce qui concerne
- le niveau master est désormais exigé pour les nouveaux enseignants

(http:/lwww.education.gouv.fr/cid25081/les -nouvelles-conditions -de-

recrutementdespersonnels -enseignants-et-d-education.html ), dans un contexte ou les
mathématiciens avec un bac +5 peuvent prétendre a une large variété de métiers, y compris

dans | dinfalromags i que, dans | e pass® beaucoup do®t L
sal aires doustagenn®@mnieenc ®e apr s g wa tbilae a & n ®e s
proposé récemment par la cours des comptes
(http:/lwww.ccomptes.fr/fr/lCC/documents/RPA/Formation_initiale_et_recrutement_enseig

nants.pdf).

-contrairement © | a plupart des pays de | 80OCDE, o
salaires des enseignants francais ont baissé au cours de la période 1994 -2009 (
http://www.oecd.org/dataoecd/38/19/48640628.pdf , page 435 ).

- en début de ca rriére, les enseignants restent encore plus facilement confrontés a des

terrains ddédenseignements susceptibles de | es ®pro

L6 ens ei gptienmt «ilbformatique et sciences du numérique » ne constitue  -t-il pas une
occasion doune a tlée poaran engagemedt veredeetugdes en mathématiques
(http://www.epi.asso.fr/revue/docu/d1107a.htm ) ?
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Doct orant et membre de PESU (Programmes
Uni versitaire) © | 06ENS

Le rble des professeurs dans la sous- représentation des filles en sciences

|l e cas de | O0ENS Pari s.
A | 6Ecol e normale sup®rieure de Pari s, les fille
concours MP, contre 56% au concours BCPST ou 64% au concours AL. Ces fortes différences
de repr®sentation des filles selon | es discipline
n i m° me ° | denseignement sup®rieur. D s l e |l yc®
ddautant moins de f il lsostengeigeéeslsentconsidétées socialsmerg u i
comme ¢ masculines e. Si | don en croit des st ®r
seraient par exemple plus doués que les filles en mathématiques ou dans les disciplines
technol ogiques. Ciet & ypreo &b lde®mwesnti nl es filles ~ s
vers les filieres plus littéraires, tandis que les garcons sont poussés a choisir les filieres
scientifiques et techniques. Par ailleurs, ces s
comportement do6éun professeur par rapport ° un ®I ve
plus ou moins exigeant voire en | damenant ~ | e d

professeurs contribueraient donc a la sous -représentation criante des filles dans les
professions scientifique s.

Il est difficile de mesurer statistiquement toute forme de discrimination dans les notations

des professeur s. Comment faire | a distinction ent
gui rel ve doun evead éenfre filles etrgargons @ ea recherche statistique et

économétrique sur les discriminations se confronte depuis longtemps a ce probléme
déidenti fication. Da n se récent nenéaavex iThomad @reda e misele ¢ h

résolvons dans le casdescandi dat s admi ssi bl es aux concours do:¢
utilisant les résultats écrits (anonymes par définition) et oraux (ou le sexe du candidat est «

révélé ») dans les différentes matiéres passées par le méme candidat, nous montrons un

phénomeéne inverse de celui prédit par les stéréotypes. Les professeurs discriminent
positivement | es filles dans |l es mati res | es pl L
négativement dans les matiéres les plus « féminines ». Ce résultat est autant valable entre les

différents concours (discrimination positive des filles dans les concours « masculins », et

vice-ver sa) gudau sein dbébun m°me concours entre |e
méme candidat. En définitive, cette discrimination positive permet de réduire légérement les

écarts de représentation entre filles et garcons au sein de chaque filiere, bien que de
maniérequasiranecdoti que compte tewiu ° | dampleur de ceu:
Si son ampl eur est fai bl e, phéhothéna ireste énatterelue mt me d e
particuli rement i nt ®ressant e. Comment | i nterpr G
de trancher avec certitude sur |l es di ff®rent s

| ®vi dence, i ne sdagit pas |7 ddédunedpahi megueé¢ e
®quil i bre entre filles et gar-ons au sein des fil

! Breda T., Ly S.T., 2, « Do professors really perpetuate the gender gap in sci@vigéhce from a natural
experiment in a French higher education titsition. », PSE Working Paper201213, March.
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cl airement affich® par | ENS comme par l es autr
concours MP sembl ent af fir mers fadodsans volontirement less r app

candi dat es admi ssi bl es. Cette affirmation ne p €
ph®nom ne. Comment comprendre alors que | es dif/
discriminent pas dans le méme sens, quelque soit leur dis ci pl i ne ? A | 3®VIi C
m®cani smes non concert®s et potentiell ement pl u

premiere possibilité serait que les professeurs présentent une sorte de « préférence pour la

diversité » variable selon la discipline. Fréquen tant dans leur champ académique relativement

peu de personnes du sexe minoritaire, ils seraient de meilleure composition face a celles  -ci.

Ceci pourrait ddautant plus se comprendre dans | e
les candidats admis a I6 ENS sont desti n®s en maj @heiche®s et deve
représentent par conséquent de potentiels futurs collegues. Une deuxieme possibilité serait

gue les professeurs ne noteraient pas les étudiants uniquement selon la performance a

| O ®pr ealivse,emMm t enant compte ®gal ement du m®rite r e
pense que les filles sont en moyenne moins douées que les garcons en philosophie, un

professeur pourrait consid®rer qubdune fille a su
travail pour atteindre un niveau ®quivalent ~ un
r ®s ument pas ° | 6®valuati on du niivdadu sdbdawgn t ®tRudail

choisir quels étudiants on souhaite recruter dans son établissem ent. Il ne parait pas
incohérent dans un tel cas de valoriser des qualités précieuses sur le long terme telles que la
persévérance et la capacité a fournir des efforts qui finissent par payer. Attention
néanmoins a ne pas surinterpréter les résultats de ¢ ette étude. On ne peut pas conclure de
nos résultats que les professeurs des disciplines « masculines » ont une préférence absolue

pour | es filles. Nous montrons seul ement quoéils t
tel que les filles admissibles au concours MP par exempl e. Soil s
compos® dobéautant de filles que de gar-ons, il e
di f f ®r emment . La principale |l e-on de <cette ®tud:é

permet pas de préd ire mécaniqguement le comportement des enseignants et professeurs.
Indépendamment des croyances sur la population générale des filles, les professeurs font
souvent face a des petits groupes spécifigues par leur composition et leur histoire,
influencant le j ugement des enseignants dans des directions souvent contradictoires.

Ce travail confrme que | es notes obtenues par un candidat
a fortiori aux Grandes Ecoles, ne dépendent pas seulement de sa performance, mais sont
influencées par des facteurs individuels (e.g. son sexe ou son parcours antérieur) et collectifs

(e. g. l a proportion de candidats du m°me sexe).
individu est en partie subjective selon la personne qui la mesure, et la productivité « scolaire

€ ndo®chappe pas ° ce principe. 1 ndy faut pas
mesure 0% |l a qualit® de | a performance °~ | i nst
candidat. Il peut étre totalement Iégitime, tout e n restant dans | 0i d®e de
®l ves |l es plus ¢ mM®ritants €& aux concour s, de pr
|l a per s® ®rance ou |l e fait déavoir surmont® un cE&€

parcours. Cette étude mont re que les professeurs accordent déja une certaine attention,

consciemment ou non, a ces dimensions. Elle ouvre par la des pistes de réflexion pour faire
®voluer la d®finition du type de ¢ m®rite e qudon
qualit®s et atteindre ainsi plus do®galit® sans r eme
aux concours.




Livio Riboli Sasco

Postdoctorant en biologie ~ | 6] NSERM, vic
/| 6associ ation Pari s Montagne

1/ LOexp®rience PdsjeupesMont agne et

Ldassociation Pari s Mont agne est une uequd noasor di n
pouvions proposer un environnement de challenge intellectuel a des jeunes curieux, motives,
mais pas nécessairement talentueux sur le plan scolaire et parfois  avec de réelles difficultés,
notamment sur le plan linguistique. Cet environnement renforce une confiance en soi et incite

a prolonger des études. Néanmoins nous avons également vu que les études disponibles a ce
jours ne sont pas baties de facon a s'appuy er sur la motivation de cette jeunesse, étant
concue autour de compétences linguistiques, culturelles, de capacité de travail, et
d'abnégation du plaisir auxquelles ces jeunes ne savent pas et ne doivent pas se plier.

Paris Montagne ce sont aussi d'énormes difficultés, car nous avons fait le choix d'un axe
politique fort, celui de I'empowerment citoyen via la découverte de la recherche scientifique,
plutdt que l'incitation aux études supérieure en soit. Cela ne facilite pas l'intégration dans les
institutio ns existantes, cela demande un engagement puissant ainsi qu'une maitrise dans les
détails du positionnement et des activités, ce qui limite fortement le nombre des engagés /
indignés qui se battent a nos cotés.

Aussi, le choix d'une structure a la gouvern ance partagée avec le public, unique en son genre,
est un challenge que nous continuons a mener. Impliquer des "jeunes issus de milieux
défavorisés" dans la gouvernance d'une structure qui s'adresse a eux -mémes exige de
parcourir un chemin tortueux en term e de positionnement, de reconnaissance d'enjeux
sociaux et identitaires.

2/Les inégalités ou barrages qui freinent les catégories moins favorisées.

Nous attendons des choses des jeunes défavorisés avec "nos catégories de pensée et de
réussite sociale". Je ne doute pas que nous soyons tous conscients de cela, mais pour autant
créer les conditions pour que ces populations expriment leur propre schéma d'épanouissement
social n'a rien de facile a faire. L'enjeu est d'ouvrir leur possible sans les canaliser dans les
VOies que nous avons nous méme suivies.

En ce sens, je suis assez défavorable au fait d'inciter les jeunes de milieux défavorisés a
rejoindre les grandes écoles. Celles -ci sont trop souvent écrasantes par les normes socio -
culturelles gu'elles impo sent. Je suis en faveur de la ré -intégration des grandes écoles dans
de grands péles universitaires, et surtout pour la réintégration des prépas dans les
universités. L'université par sa définition, son image et sa culture, autorise I'épanouissement

de chacun avec une plus grande tolérance vis -a-vis de la diversité socio -culturelle que les
prépas.




3/ Pourquoi si peu d'étudiants en sciences, comment les motiver ?

Le discours sur le défaut de motivation est une voie sans -issue. D'une part, la science doit se
regarder dans un miroir et admettre que les conditions de travail, de rémunération ou encore

le trop long délai que subissent les jeunes travailleurs de la science avant d'acquérir une
réelle autonomie vis -a-vis de leur hiérarchie, détournent des p ersonnes talentueuses de la
science et des études qui y menent.

D'autre part il serait nécessaire de changer le regard sur la science que donne la formation

au lycée, en prépa et dans les grandes écoles. La science est -elle vue comme une aventure
collectiv e, intrinsequement sociale? La science est -elle vue comme un défi intellectuel?
Comme un outil puissant pour répondre a de grand enjeux sociaux, technologiques, humains?
Quant a I'école, valorise -t-elle les aventures collectives? La mise en pratique des sa voirs pour
la communauté ? les défis intellectuels? Trop peu. Heureusement des enseignants ouvrent des
bréches, dans et hors de I'école. Cela donne espoir. Néanmoins, a quelques exceptions pres, le
systeme des classes préparatoire n'encourage pas les bribe s de godt d'aventure humaine et
intellectuelle qui peuvent exister chez des lycéens et que de courageux enseignants ont réussi

a mettre en place et soutenir. C'est pourquoi je pense que résoudre ces enjeux demande de
repenser de facon radicale les premiére s années post-bac. Cela demande aussi de repenser le
travail politique a faire pour relever les conditions de vie des populations défavorisées, en
évitant la méprise qui serait de croire que I'école est la solution, ou méme la solution
principale.




Olivier Rollot

Auteur de « La Génération Y »

Des jeunes plus ®gaux que doautr

Si les jeunes des années 2010 posséedent tous en commun les méme codes sociaux 0 addiction

|l 6l nternet, passion pour Imoi -t ®Ii® sr @adleint ®s o natf f
di ff®rents social ement . Quoi de commun en effet e
ddenseignant s, ¢ matern® e depuis tout petit, et

peu informée et qui ne bénéficie pas d e sa propre chambre pour travailler ? A ce dernier, il

faut une volont® souvent hercul ®enne pour s0i mpos
Chaque année, ils sont de plus en plus nombreux a rester sur le carreau.

Entre juin et octobre 2011, le mi nistre de I'Education nationale, Luc Chatel, comptabilisait

plus de 220 000 éléves sortis du systéeme éducatif sans dipléme, soit 5% des plus de 16 ans

scol aris®s dans |l es | yc®es. Cet ®chec est dob6aut an
de foomer chaque ann®e dans | denseignement sup®rieur
bien profiter du syst me dont 30 000 qui en sero
le monde entier , elle se montre incapable de former suffisamment de cadres moy ens.
L6®conomie en souffre, |l es jeunes en souffrent, |

Un systeme inégalitaire

« En France, l'iniquité du systéme éducatif est tragique. » Bernard Hugonnier, directeur

adjoint a la direction de I'Educationdel ' OCDE, ndy est pas all ® de mai
d®but septembre 2010, | es r®sul tats de | 6engu°
internationale sur | 6®ducation. 1 r®sumait Il a q

France se classe a l'avant -derniére place. Le déterminisme social est extraordinairement fort
en France, notre systeme éducatif ne s'améliore pas et ceux qui en patissent le plus, ce sont
les pauvres ».

Car i ndest pas facile doéint®grer uneivegimende ®c
guand on nden poss de pas |l es codes. Le r®sultat
ans’. Les chiffres de | 80bser vatsurlapartdesenfardasded e ®t u

cadres et professions intellectuelles supérieures » dans | es différentes filieres sont sans

appel : ils trustent 52% des places en man agement et 49% en santé, les deux filieres les plus

di fficiles doéacc s pour | es ® ves issus de fami/
8,8% de la population active.

Si les grandes écoles sont souvent stigmatisées, il ne faut pas oublier, comme le rappelait un

rapport sénatorial de 2007 intitulé « Diversité sociale dans les classes préparatoires aux

grandes ®col es mettre fin 7 une né sont pes undibot” " d ®I i
ddi n®gal i t® sociale dans un paysage ®ducatif parf

2Pour plus déinformations, voir vwe.negaliteefr de | 6 Observatoire de
3 Dans son édition 2011 de son « Observatoire de la vie étudiante » consultable sur www.ove-national.education.fr
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ddun pr ocessus*aqdiagitétse renforsetaui aa lorfg du parcours scolaire, de la

maternell e © I 6acc s au baccal aur ®at. €
Beaucoup doéinitiatives pour r®nover | e sys
Partant de ce constat ddune trop grande in®galit®
minist re de | 6Enseignement sup®rieur sdest fix®
| es gr andeki a@eld IPami lesl grande écoles de management, particulierement

fer mPes aux jeunes issus de familles modestes, | ©

Une grande école, pourquoi pas moi ? ». Aujourd'hui, la plupart des initiatives visant a amener
plus de jeunes issus de quartiers défavorisés dans les grandes écoles sont labellisées Cordées
de la réussite.

Ldi mportant est alors souvent de donner des infor
souvent contenues. Fabrice Hervieu -Wa n e , | 6 uisautduessdu livre oUne grande école,

pourquoi pas moi ? Le droit au mérite °, y insiste ¢ 11 ndy pas de
fatalit® des parcours scolaires pour peu qudon s
de moyenne etauquelonpeutdonner acc s ~ un parcours dobéexcel/l
juste a un BEP métiers de la comptabilité ».

La cr®ation des ¢ Entretiens de | dexcellence &
modestes. « Nous accueillons chaque année 6 000 jeunesde | a 3 e jusqud”™ |l a term
|l i eux do®tudes pr est i-BoiaePans,ou lg facde enédécné derMarsedle,

pour | eur pr®senter des fili res vemfmesesqoel Ertbe
explique Papé A mepésident duigotuln XXlevsiédee ° et promoteur des «
Entretiens de | dexcellence e, qui insiste encore

aux entretiens, on sait que la moitié du chemin est déja faite. Ensuite, nos volontaires tuteurs

vont accompagner ces jeunes tout au long de leur parcours pour les conseiller et raviver chez

eux | a flamme des ®tudes. 1 ne faut pas que quel
je I 6daurais fait". e

4L@ouvrage de r®f ®rence sur |l e sujet LO®I itddées@lerirDdpiudbhi Baudel

fran-ai se 7 comp@gisons intermatiombless Seuil, 2009. A lire également de Didier Desponds, Pour en finir
avec | d6®gal i,tAtantej2081. chances

® Chantal Dardelet, Fabrice Hervieu-Wane et Thierry Sibieude, Une grande école, pourquoi pas moi ? Le droit au mérite,
Armand Colin, 2011.

6 http://www.2leme-siecle.org
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ET POUR LES MATHSé

Pofesseur a | 6uni versit® adaéOoOr/ ®ans, me mbr e
Mathématique de France

Entre actions grand public et enseignement - initiatives relatives a
| ouverture sociale

Le souci ddouverture sociale du milieu ®tudiant
variables suivant les époques) a été constant au sein de la communauté mathématique. Est

toutefois beaucoup plus r ®cent l e constat que | 0
| i nt ®ri eur de |l a soci ® ® fran-aise heepedm®t ugdl

issus de milieux défavorisés accéde aux dipldmes scientifiques élevés. Ce constat, qui touche

aussi bien la proportion de filles, a conduit récemment au développement de nombreuses

initiatives a destination des lycéen -ne-s, dans le souci de les attirer vers des études
scientifiques. Des initiatives publiques (inter
do®t abli ssements prestigieux (lyc®e Henri IV, Sc
écoles de la deuxieme chance, présentes sur I'e nsemble du territoire, peuvent donner un

cadre adapté aux initiatives qui portent plus spécifiqguement sur les mathématiques et les

sciences de base. Pour | es mat hMathadpandauce problerhed i ni t i
doattirer ver s | eus publia tvari® me tydgéensi’e s DSautr es i ni tie
d®vel oppent ~ Lill e, Or | ®ans, Paris 13, ¢, par al |
guestion aujourdohui. Un appel ddoffres du Gr at
telles initiative  s.

Rappel ons que | a communaut® math®mati que est dot
questonsavec Animath dd6éune part, | dassociati on Femm
problemes liés a la parité. La Société Mathématique de France est partenaire de ces
associations, ainsi gue du projet CapdMat hs, fin

Gazette des Mathématiciens accueille informations et débats 8
La SMF est donc tr s pr®sente sur ces qgquestions ¢

lieu, au sein de la SMF, de dupliquer ce que font ses partenaires. Mais la SMF peut organiser

des d®bat s et faire circuler | i nf or mati on, ce
annuelles. La table ronde « Egalité des chances : mythe ou réalité ? », organisée a Marseille

par Christian Mauduit, a donn® | doccasion aux math®maticiens
compte-r endu figure dans | a Gazette. L°eOnyyltrause es i mp | e

’ Voir le numéro de janvier 2011 de la Gazette des Mathématiciens.

®hy LISdzi GNBAzOSNI RIya fF DITSGGS LY dza voB brSdzett®deyaived 6 dzi A 2
2012 par exemple.

o http:// smf4.emathfr/PublicationtGazettd2011/130/smf gazette 130 98102 pdf
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particulier des chiffres tout a fait éloquents qui y ont ét € présentés par Antoine Bodin
(IREM de Marseille et Ecoles de la Deuxiéme Chance).

La SMF peut aussi encourager aussi les initiatives dans ce domaine au travers des prix qu'elle
décerne : prix dAlembert et prix Anatole Decerf (il y a eu par exemple parmi les lauréats
l'association Math en Jeans) *.

Comme préalable a tout débat sur ces questions, voici quelques mises en garde, le réle de la
SMF étant, justement, de faire preuve de recul par rapport aux acteurs sur le terrain

- Sur ces sujets chacun a ses expériences, témoignages, anecdotes. Il y a lieu de les
d®passer et de sdbappuyer sur des donn®es C
scientifique. Il faut faire confiance aux associations et organismes qui ont de
| 6ex p®r iaamatere. en |

- Faire attention aux effets pervers : ne pas oLl

rempl ir ses missions. A voul oir rempl acer I

favori s® on risque dodacter | e .flwauhjusteumdieula 6 ®c ol e
trouver.

- La spécificité francaise de dualité du systéme universitaire entre grandes écoles et
universités peut difficilement étre considérée comme un atout pour la mobilité sociale

ou la visibilité et rend impossible toute compar ai s on international e.
évolution vers un autre systéme entraine immédiatement toutes sortes de réactions
passionn®es et demanderait wune volont® politi

Il est toutefois raisonnable de suggérer passerelles et coopérations et de veiller & ce

gue les dispositifs mis en place par les grandes écoles et les universités le soient dans

cet esprit de coop®rati on, et non au profit d
comparaison doit s'appuyer sur des statistiq ues précises quant a la situation réelle et

son évolution récente.

- Dans | 0 ar tactonslgrand public » @t « enseignement », on est confronté a la
place de |l a vulgarisation dans (ou ° <¢1t® de)
quelesautres sci ences cherchent 5 s®duire dunama aver s
la pate e , l es cours de math®matiques sdinscrivent
| densei gnement traditionnel, m° me S i ni veau
débats. Pourtant |, depui s un petit nombr e ddann®es,

éléves des activités qui leur permettent a la fois de tester leur goQOt pour les
mathématiques et de voir & quoi elles peuvent bien servir  *2. Peut-étre est -ce le moment
doun pr emi er, a beime,aanriverpéo unr certain consensus au sein de la
communauté mathématique avec mutualisation des outils pédagogiques.

lOhttp://smf.emath.fr/content/prix—dalember'&et—prix—anatolc-}decerf

Ho2YYS 0QSaid FLAG LINI SESYLXS Rhya t8 GSEGS R2yyS t f
http:// smf.emathfr/sited smfemathfr/files'text like files/ philip-2008pdf.

2y/0ir par exemple la contribution de JeRierre Demailly a la table ronde de la SMF.
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Anne Burban

Membre du groupe de mat h®mati ques de | 07 n:
nationale

Loenseignement en i®d asses pr ®par a

au service de la réussite de chaque étudiant

La qualité de la formation dispensée aux étudiants de CPGE et poursuivie ultérieurement dans

|l es grandes ®col es, est un des ®| ®ments qui ont
doubl e d®f e delahdehmtar soci ®t ® de l a connai ssanc
garantissant a chaque jeune un engagement équitable de la nation dans sa formation, en

permettant notamment a tous ceux qui en ont les capacités, quelles que soient leurs origines

socialesou g®ogr aphiques de sbdengager dans |l a voie exi
objectif assigné aux CPGE ne saurait cependant étre atteint sans répondre a deux exigences
premieres :

- Une exigence de qualit® qui s 0 ap psl et gese

compétences scientifiques nécessaires pour former des chercheurs, des professeurs
et des ingénieurs de haut niveau afin de permettre a notre pays de jouer un réle de
tout premier plan dans la compétition de la connaissance.

-Une exigencepadd®Pauigta®anti e donn®e ~ tous dou
fonde | a coh®sion de notre r®publique. La pol
mi se en Tuvre depuis plusieurs ann®es, a col
étudiants des CPGE scientif i qu e s peuvent b®n®ficier ddune
supérieur.

Cette évolution de la typologie des étudiants de CPGE a déja conduit a promouvoir une

i mportante ®vol ution de | dencadr ement p®dagogi c
accompagnement ciblé et personnalisé. En effet, les étudiants de condition sociale

défavorisée sont souvent fragiles aux plans scolaires, méthodologique et psychologique. Les
professeurs qui i nterviennent en CPGE, not amment
| denseitgndedbnuenne di sci pl i ne, poss dent une cohnai ss
établi avec eux un véritable contrat de confiance réciproque.

Pour permettre la réussite de chaque étudiant, on peut sans doute aller encore plus loin dans

ce sens et quelques pistes, déja explorées, pourraient étre généralisées :

- Ldinstitutionnalisation de diagnostics de
compétences des étudiants.
- La mi s e en pl ace de bil ans individuel s, do.

professeur ou des personnes ressource)
-L6®l aboration-®tadadbubtili ® Afodrdatiomdé aut o

En effet, une 1 ®f |l exion sur | 6®vol ution de | dence
contenter de porter sur sa seule mise en Tuvre. E
son assouplissement progressif ( c @e), gndispendaliicoan p e u
| acquisition et N | 6exercice de | 6aut onomi e (




| 6ensei gnement en CPGE doit aujourddhui doubl er
apprendre » par un volet nouveau et ambitieux visant & « faire apprendre a apprendre ». Dans

|l e cadre de |l a | ibert® p®dagogique de | densei gn.
situations doapprentissages (cour s, TD, TP, Tl PE,
| 6®crit, I oralux "en O0prccawpd V,N del daiadvem des TI C¢é
cette forme nouvelle dbéencadrement p®dagogi que.

0
0

Au sein de | 6enseignement en CPGE-étrearrbledsingudlee s mat F
Aprés avoir été considérée comme la discipline phare de ce t enseignement, elle doit faire

face aujourddhui, m° me ° ce niveau, N de v ®h ®me
aujourddhui ne soutient publiqguement | d8i d®e que |
| enseignement des ma tohHoRa-ddsapus egelquesunsudss nondbeyx
poncifsanti-mat h®mati ques : ¢ | es mat h®mati ques faussen
introdui sent une rigidit® qui | e rend i ncapabl e
fluctuante ; les technigues ma t h®mat i ques sont perverses par | 6 ®
engendrent , pui squdell es habituent " rempl acer
mat h®mati ques ®teignent | 6i magination ; l es mat h@
etculturellecar | 6 ai sance dans | a pratique de |l a d®monstr
de |l a | anguee é Force est en plus de reconna’tre
doobjectivit® de | eur ®valwuation ont cecotarchasde ~ | e
s®l ection, sous une forme qui se fait doéaill eurs
Ces reproches, guoi qudexcessi fs, ne doivent n®a
repr®sentent un ® ®ment de contextie ldaappr emtuied s &
di scipline. En particulier, l e recours 7 | dabstr e
aussi un risque majeur, C edciné poutréa étre évitée gquetpar und e s en
souci constant de relier les objets mathé matiques aux problemes qui ont permis de les

®l aborer ou quodéils permettent de r®soudre. De m°nm
ddexercices tr s techniques d®natur e | object i
raisonnements de types variés, alar ®f | exi on, “ la pens®e rationnell
une bonne acquisition de concepts généraux et transférables.

Cdest "’ travers l a r®solution de probl mes et
externes a la discipline, que la pratigue de s mathématiques en classe préparatoire doit

d®vel opper | daptitude ° prendre des risques, " i
exp®ri menter, " critiqguer une m®t hode ou un r ®:
pertinents. Mais tout cela demand e du temps, et la qualité de la formation mathématique de

tous |l es ®tudiants de CPGE d®pendra aussi ddune

| denseignement en classes pr®paratoires et “ |1 0din

Par ailleurs aucun objectif ambitieux a u niveau du développement des compétences énoncées
cir-dessus ne pourra °tre atteint sans une ®vol uti

compris au niveau des concour s. DOune part, il f e
devenir plus ouverte afin de valoriser la prise ddinitiati:
ddautre part i faut modi fier |l es ®valuations or
nouvelles comp®tences et ddidentifier de nouveaux

La prochaine réécriture des pr ogrammes de mathématiques des CPGE est un levier pour
engager une r ®f |l exi on associant | dinstituti on,




préparatoires et dans les écoles, mais aussi des équipes responsables de ces écoles, des

uni ver si Caté rréflex éion doit permettre de concevoir un enseignement des
mathématiques bien pensé dans le choix de ses contenus, de ses méthodes et de son
organisation. Dépassant largement le cadre de la seule préparation aux concours, son ambition

doi t °tre doasessur®trudi anmdoss qlui sdbengagent dans
scientifique de qualit® en vue ddune poursuite d
insertion professionnelle et sociale réussie dans un monde changeant. Car ce monde exigera

ddeux, ementselud qualit® des savoirs qudils auront
sbadapter © des situations dont certaines sont en
a se former tout au long de leur vie.




Anne Marie Camper

Professeur de mathématiques au lycée Romain Rolland a Ivry sur Seine (94)

Professeur de mathématiques depuis 35 ans dans des établissements secondaires classés en
zone sensible, conseillere pédagogique, Anne Marie Camper a participé a diff érentes

mi ssions 7 | a diféeRrtPprogranmmes en lipn @véc la Science Académie et avec

Animath.

Quels facteurs d'in®galit®s dans | 0£ducati
*Difficulté pour les professeurs d'enseigner dans certains colleges a cause des problémes de

discipline et difficulté pour les éleves motivés de suivre a cause de I'ambiance bruyante.

*Difficulté de recruter des professeurs de mathématiques.

*Suppression d'heures dans la DHG : cours regroupant des éléves de différentes séries ou de
diff érents niveaux. Cette suppression affecte les options et les langues dites rares.

Je cite a ce propos un collegue de mon lycée. « Notre lycée est assez atypique , il y regne une
relative paix sociale et je suis convaincu que cette proximité avec les éleves  proposée par les
ateliers et les options y est pour quelque chose  ».

Informations données aux jeunes sur les études supérieures .y VOyez vous
des inégalités ?

Les éleves recoivent de trés nombreuse s informations sur les études supérieures (Co -psy,
salon de I'éducation, portes ouvertes, forum des anciens éléves sur l'orientation... )

Je cite & ce propos un ancien éléve de mon lycée (Bac S : mention TB) qui a fait prépa au lycée
Saint Louis et qui a intégré Centrale Nantes.

« En tout cas, fe pense que s' il y a une idée a retenir de mon expérience post -bac cest la
néecessité de bien prendre connaissance des formations du supérieur et des débouchés
qu'elles proposent. C'est ce qui manque chez le lycéen lambda et, il faut lavouer, un peu plus
dans les lycées de banlieues. Moi je n'étais pas dans le bain quand je suis arrivé au lycée Saint
Louis alors que certains avaient déja des objectifs précis. L'environnement joue beaucoup sur

ce type de choix, ne serait -ce que la formation des proches ou la compétition et I'émulation.
Si les lycéens se rendaient compte de ce quils pourraient avoir avec un peu deffort, ils
seraient plus nombreux a tenter des études dites "difficiles”. Il faut aussi les rassurer sur la
difficulté des études pour qu'ils ne laissent pas to  mber au premier obstacle venu : c'est dur,
certes, mais a part pour quelques spécimens, ¢a l'est pour tout le monde a un moment ou un

autre. Enfin, la conjoncture actuelle fait que le marché du travail a une demande trop
importante pour négliger sa formati on, surfout quand on a décidé de faire des '"études
g®n®r al es”" comme au | yc®e Romai n Roll and. o0




Hétérogenéité entre les établissements du secondaire: quelle tendance ?
Quel impact ?

Je constate que la mixité sociale a beaucoup diminué dans mon lycée ot j ‘enseigne depuis 27
ans.

Certains parents de la banlieue préferent que leurs enfants étudient dans un établissement
privé.

Les grands lycées parisiens accueillent les trés bons éléves des colléeges de banlieue si bien
gue les classes des lycées de banlieue sont privées de ces éleves qui auraient tiré  la classe
vers le haut ce qui est préjudiciable.

Hétérogenéité des niveaux a l'intérieur d'une classe dans le secondaire :
guelles conséquences ? Quelles solutions ?

Il manque des éléves de trés bon niveau. D 'une part, tout faire pour essayer de les attirer
dans notre lycée et d'autre part, demander aux  grands lycées parisiens de nous les laisser.
Dans certaines classes de seconde les problémes de discipline du collége se retrouvent car
certains collégiens y s ont passés alors qu'ils n'avaient pas le niveau. L es colleges tiennent a
avoir de bonnes statistiques relativement au passage en lycée.

Compétences des éleves dans la matiére que vous enseignez . évolution,
points forts, points faibles.

Leslycéensact uel s ont perdu environ un an ddenseignem
collége et lycée par rapport a leurs ainés  du fait des aménagements successifs des horaires

D'apres vous, quels sont les points forts et points faibles des classes
prépas (e t en particulier en terme d'égalité des chances) ?

Depuis ces dernieres années je constate que de plus en plus de lycéens poursuivent leurs
études supérieures dans des écoles privées. J'y vois plusieurs raisons.

A Ivry et dans ses environs, se sont instal |ées plusieurs écoles privées d'ingénieurs. Leur
proximité géographique intéresse les étudiants d'lvry. Les parents ivryens accompagnent
volontiers leurs enfants aux Portes Ouvertes de ces écoles qui essaient d'attirer les bons
éléves en leur proposant, sur leurs frais de scolarité, des réductions proportionnelles a la
mention obtenue au bac. Ces étudiants auraient pu réussir en CPGE. En discutant avec
certains ils affirment que les études dans ces écoles sont moins stressantes qu'en prépa. lls

ne sont pas obligés de « gratter » comme en prépa car les profs leur distribuent des
polycopiés de leur cours.

D'autres lycéens ont tenu a passer un bac S alors gqu'ils n'en avaient manifestement pas les
capacités. Trés souvent ils |'obtiennent avec des notes lamentables dans les disciplines
scientifiques, d'ailleurs semblables aux notes qu'ils ont obtenues en term inale tout au long de
l'année. Leur dossier n'est pas assez bon pour qu'ils soient acceptés en IUT ou en BTS alors
gu'ils l'auraient certainement été si ces éleves avaient passé un bac technologique. La filiere




technologique est conseillée a ce type d'éléev e mais ils la refusent ainsi que leur famille. Du
coup les parents préférent emprunter pour inscrire leurs enfants dans des écoles privées. Je
n'ai pas souvent de nouvelles de cette catégorie de lycéens. Ce n'est pas forcément bon signe
car les étudiants g ui reviennent voir leurs professeurs de lycée sont généralement ceux qui
réussissent.

D'aprés vous, d'ou vient le recul des vocations des éléves pour les
sciences ?

Les études scientifiques sont exigeantes et ne débouchent pas nécessairement sur des
profe ssions bien rémunérées. Les diplomes délivrés par les écoles de commerce par exemple,
offrent des possibilités de carrieres mieux remunérées. Les études semblent moins ardues

Attitude des éleves (assiduité, motivation, intérét, travail) pendant le
cours et en dehors

Globalement les éléves sont plutdt assidus et attentifs en cours mais ne travaillent quasiment
pas chez eux. Les éléves de colleége qui sont orientés vers le lycée, sont souvent ceux a qui il a
suffit d'étre attentif en cours pour obtenir le passage dans la classe supérieure. lls ont
réussi au colléege quasiment sans travail personnel.

Cette question m'interpelle car certains lycéens qui sont capables de consacrer régulierement

de nombreuses heures hebdomadaires pour s'entrainer a leur sport fa  vori, ne comprennent
pas que pour réussir dans les disciplines intellectuelles, il faut s'entrainer tout aussi
réguliéerement. lls sont capables de se coucher tres tard la veille d'un contrdle pour le réviser
alors qu'ils n‘ont pas appris régulierement. lls sont bien sOr dégus car les résultats ne sont
pas ceux escomptés mais ils ne changent pas pour autant leur méthode de travail. Un de mes
anciens collegues avancait que les familles dont aucun membre n'avait poursuivi d'études
supérieures jusqu'a présent, ignoraient la quantité de travail intellectuel a fournir pour
réussir. Cette année dans la classe de premiére S ou j'enseigne, quelques éléves ayant une
forte personnalité qui leur confére un ascendant sur leurs camarades, essaient d'élaborer une
stratégie quileur permette d'obtenir les meilleur  es notes en travaillant le moins possible.

Pourguoi une diminution du nombre d'éléves en spé cialité maths et apres
le bac ?

Pour le bac les mathématiques n'ont pas le méme statut que les sciences physiques etle s SVT
qui ont une épreuve de capacité expérimentale dont la note est prise en compte dans celle du
bac. Cette épreuve de capacité expérimentale est majoritairement réussie par les éleves et

leur permet d'obtenir une note correcte dans ces deux disciplines qui seront l'une ou l'autre
affectée du coefficient 8. Les éléves obtiennent généralement de trés bonnes notes au bac

en physique-chimie. La note en mathématiques est généralement moins bonne. Elle est
affectée d'un coefficient 7 ou 9. Les éléves de termin ale dont le but est d'obtenir le bac,
font ce genre de calcul.




\Véronique Chauvea

Enseignante etvice -pr ®s i/ dent e de | 6Associ ation Femn

Présentation

A la fin de la classe de Seconde, je suis « montée » au lycée de garcons pour suivre une série

scientifique. En Terminale C, nous ®tions deux
professeur de mat h®mati ques qui mdéa conseill ® doa
existait. Puis je suis rentr®e ~ | O0ENS S vres
Professeure agrégée de math ® mat i ques, | 0ali ddabord enseign® 15

(94), puis en 1995, jdai ® ® nomm®E&au | yc®e Canmi
Il 'y avait une classe de TS par spécialité et en TS spécialité math, il y avait 2 filles comme

pour moi, 25 ans avant ! De la date mon engagement a femmes et mathématiques .

Actuellement, je suis vice -présidente de cette association. Je suis membre du CA de Femmes

et Sciences et membre du bur eau fedibel atimatcmatigues) e r e

auseinducollect i f ActionSciences qui sdint®resse ° | 6®V
« désaffection ¢ des jeunes pour | es ®tudes scientifiques
Depui s cet ®l ectrochoc en arrivant - Camildne S®
di ff®renci ®s filles/ gar-ons. En Terminal e S, I a
dans | denseignhement sup®rieur que | 6®cart se creu
Les filles r®ussissent mieux ~ | d®cole mais ell es
scolareenr ®ussite professionnelle. Voil”™ un sujet qui
D6autre part, j6enseigne depui s des ann®es en T
ddorientation de mes ® ves, filles et gar-ons.

Al ors gqguden 1996, 22 % des bacheliers issus de t

études supérieures non scientifiques, en 2008, ils et elles sont 31%.

Or la société du XXleme siécle est confrontée a de grands défis scientifiques et

technologi ques : ressources en eau, énergie et alimentation ; réchauffement climatique ;
développement durable ; communication et connaissance ; santé, etc. Parmi les domaines
professionnels 0% |l es cr®ations ddempl ois steront
cadres techni gues ahseignendentfodmatioh », ireeheréhe, etgc Aider les

filles a dépasser leur représentation des métiers liés aux mathématiques, a ne pas minorer

| eurs ambitions et “ ouvrir | 0®vdilersscdntfiguesedteur s ¢
donc un enjeu de société fort.

Le recul des vocations des éléves pour les sciences

Depuis | a mise en place de |l a r®f orme de 1993, I
nombres (baisse du nombr é uddheurdes | autciallicudtaiton cae
S et Terminale S, ils sont blogués dans des raisonnements élaborés et méme pour la spécialité

maths.

Ces difficult®s sdils ne font rien en plus des cc
sentiment de com pétence en maths, donc pas non plus en physique.




L a nouvell e r ®f or me accentue ces di fficult®s en
maths.

Pourguoi de telles inégalités hommes femmes dans les études supérieures
en maths ? Discussions sur quelgues argu ments.

*Le poids deCédlodHi dewvrimet °tre l a m°me <chose
scientifiques.

* Les filles sont moins bonnes en math que les garcons (cela ne repose sur aucune étude
sérieuse mais la preuve, on ne connait pas beaucoup de nom de mathématiciennes dans
| 6Hi stoire et dans | es math®maticiens ~ | 8Acad®mi
femmes Michéle Vergne et Claire Voisin)

*El | es néai ment pas -a, el | es amienges. rent [ es [ et
Intéressant car il y a 200 ans environ, le célebre philosophe Kant disait: " Une femme qui sait
le grec est si peu une femme qu'elle pourrait tout aussi bien avoir une barbe".
De nos jours, on entend parfois dire qu'une fille qui fait des ma  th. ou un métier technique,
n'"est pas f®minine ou fait peur ¢éé
Donc cela dépend des époques et des études internationales prouvent que cela dépend aussi
des pays ! Une occasion de plus ddinsister sur |1|e
régulier des neurobiologistes, ces idées recues perdurent.

* A uto-exclusion par anticipation des futurs réles sociaux (these de Marie Duru -Bellat)
* Manqgue de confiance en soi donc moins de combativite,

Loexempl e dnent podr ean mémeciee ou la haute magistrature balaie ces deux
arguments.
Venons-en a deux explications plus convaincantes

* La menace du stéréotype
Ce phénoméne a été mis a jour en 1995 par deux chercheurs en psychologie sociale de
|l 6Uni ver sit® de S-tUrisn Clauded Stealau et JoBhuaa Aranson. lls se sont
intéressés au stéréotype selon lequel les noirs seraient moins intelligents que les blancs et a
son influence sur les performances des étudiants. Puis ils se sont intéres  sés aux femmes et
aux mathématiques.
Les chercheurs de I'équipe de Claude Steele ont sélectionné des étudiants de deuxiéme année
a l'université, filles et garcons, qui avaient de bonnes notes en mathématiques, et leur ont
proposé un test difficile (le test est normalement utilisé pour sélectionner les étudiants a
I'entrée en thése, donc il était trop difficile pour eux mais comportait certaines questions
gu'ils pouvaient déja faire). Les garcons ont beaucoup mieux réussi que les filles. En revanche,
guand les chercheurs leur ont proposé un test plus facile, les filles et les gargons ont aussi
bien réussi.
D'apreés Claude Steele, ce qui se produit dans cette expérience n'a rien a voir avec une
infériorité « naturelle » des filles par rapport aux gargons en mat hématiques.




Quand tout se passe bien, gudelles ne rencontren
comme leurs homologues masculins. Mais confrontées aux premiéres difficultés lors du test,
les filles les interprétent comme une confirmation du stéréot ype qui veut que les filles soient
moins bonnes en mathématiques que les garcons. Elles se disent alors que, si elles n'y arrivent
pas, c'est qu'elles sont moins bonnes qu'elles ne le pensaient. Cela augmente leur anxiété par
rapport aux mathématiques et e lles perdent leurs moyens.

Les garcons, confrontés aux mémes difficultés, ne se sentent pas menacés, et passent a la
qguestion suivante. Pour tester cette hypothése, les chercheurs ont pris un nouveau groupe
d'étudiants, et leur ont proposé le méme test di  fficile, en les prévenant d'abord que, bien
gu'ils aient pu entendre dire que les filles étaient moins bonnes en mathématiques que les
gargons, ce n'était pas vrai pour ce test -1a, et que les filles le réussissaient aussi bien que les
garcons. La différenc e entre les filles et les garcons a disparu alors complétement. C'est
donc bien I'angoisse du stéréotype qui empéchait les filles de réussir a leur mesure.

*Léorientation est au prise avec | e genre
Mais ce qui fait le fondement de la divisio n sexuée des savoirs, du travail et donc de
|l orientation est ancr® dans |l a repr®sentation so
des roles de sexes qui en définissant la place et les fonctions des femmes et des hommes
dans une société, organis ent un ordre social.

* [ d@gument biologique.
Une avancée majeure des recherches en neurobiologie est d'avoir révélé les extraordinaires
capacités de plasticité du cerveau qui se faconne en fonction de l'apprentissage et de
I'expérience vécue. Il n'est plus tenable dinvoquer [/ 6ar gu me nt polrjustifier gne g u e
prétendue supériorité des hommes dans les domaines scientifiques.




Jean Pierre Demailly

Professeur a [l'Université de Grenoble || membre de ['Académie d es
Sciences, membre de la Société Mathématique de France.

Jean Pierre Demailly est membre du Comité sur I'Enseignement des Sciences a I'Académie
des Sciences, Président du GRIP (Groupe de Réflexion Interdisciplinaire sur les
Programmes), responsable de l'action éducative SLECC (« Savoir Lire Ecrire Compter
Calcuer ») dans I'enseignement primaire. Il est co -auteur de plusieurs textes d'analyse et de
tribunes sur I'enseignement  depuis le début des années 2000 .

Voyez- vous des facteurs d'inégalités dans I'Education ?

\

L'inadaptation du systeme éducatif semble due po ur une trés grande part a la non
reconnaissance de la diversité des talents. Ce refus de prise en compte de la réalité sociale a
conduit depuis les 20 dernieres années a la mise en place de voies d'enseignement
insuffisamment diversifiées & il faudrait par exemple ouvrir des voies techniques au collége
qui soient susceptibles de valoriser fortement les aptitudes manuelles ou pratiques. C'est, me
semble-t-il, la raison principale de I'échec scolaire massif que nous connaissons. Le corollaire
de cette inadapt ation est que le milieu social ou familial d'origine joue a I'école un réle
beaucoup plus grand qu'auparavant. La gestion de plus en plus bureaucratique et manag ériale
du systeme éducatif, fondée principalement sur les contraintes de flux ou de budget,
entraine également une grave absence de prise en compte des besoins fondamentaux des
éléves. Certains éleves peuvent avoir besoin de plus de temps et il convient alors de le leur
accorder, sans obligatoirement imposer des passages rigides de niveau qui mette nt en
difficulté ces éleves vis a vis des autres ayant un  rythme naturel plus rapide. Cette situation
conduit souvent a terme les premiers a I'échec scolaire d tout comme les éleves a fort
potentiel & I'ennui ou a un dramatique gaspillage de leurs talents.

Informations données aux jeunes sur les études supérieures . Y VOyez vous
des inégalités ?

Les réformes incessantes (et souvent inadaptées) créent en effet un grave manque de
lisibilité des formations &y compris d'ailleurs pour les enseignants que nou s sommes. Mais il
est évident que les éléves issus du sérail ont  de ce fait un avantage décisif

Hétérogénéité entre les établissements du secondaire: quelle tendance ?
Quel impact ?

L'absence de prise en compte du besoin de formations diversifiées a pou r conséguence
l'apparition d'une hétérogénéité géographique des établissements, a mon sens trés nuisible

car source d'injustice sociale. Il conviendrait que tous les secteurs du territoire (et que la
majorité des établissements généralistes) puissent of  frir des filieres adaptées 8 ceci depuis
les classes générales offrant une solide formation littéraire ou scientifique, jusqu'aux filieres




techniques et professionnelles. Il est crucial que ces derniéres aient également un solide
niveau d'exigence en rapp ort avec leurs perspectives propres.

Hétérogenéité des niveaux a lintérieur d'une classe dans le secondaire :
guels conséquences ? Quelles solutions ?

L'hétérogénéité des niveaux a l'intérieur d'une classe, malgré les discours démagogiques
gu'on peut entendre ici et |a, est la raison majeure de la difficulté des enseignants a prendre

en charge efficacement leurs éléves. La solution réside donc dans la reconnaissance des
besoins divers des éléves, et dans une gestion pragmatique de ces besoins, en co nservant
partout une grande exigence vis a vis des objectifs assignés.

Compétences des éleves dans la matiére que vous enseignez . évolution,
points forts, points faibles.

J'enseigne principalement les mathématiques. On peut parler d'un véritable massacr e de
I'enseignement de cette discipline & la régression trouve déja ses racines a I'école primaire,
mais elle se poursuit a tous les niveaux (sauf sans doute, pour l'instant, celui de la formation
doctorale). L'évolution a la baisse de I'horaire d'enseigne  ment des sciences dans les filieres
scientifiques du lycée (et leur dilution dans un «  fourre -tout » superficiel dans la classe de
seconde indifférenciée) est une grave erreur.

D'apres vous, quels sont les points forts et points faibles de l'université
en matiere d'enseignements (et en particulier en terme d'égalité des
chances) ?

Le point fort de l'université reste son enracinement dans la recherche de haut niveau. La
formation doctorale, méme si elle souffre de la difficulté des niveaux précédents et d onc
d'une forte réduction des effectifs, a pu garder jusqu'a ce jour une trés bonne gqualité, au

moins en mathématiques. Il reste a espérer que cela dure (et que les effectifs remontent).

Mais I'enseignement universitaire, surtout depuis la mise en place du LMD avec sa structure
prédéfinie bureaucratiquement a Bruxelles, est beaucoup trop rigide pour prendre en compte

les besoins d'un public devenu trés hétérogéne en raison de la mauvaise qualité générale du
systéme éducatif - en particulier du secondaire. Les UFR disciplinaires manguent d'autonomie
dans la définition des cursus d'enseignement (l'autonomie des universités est de ce point de

vue un leurre absolu !)

D'aprés vous, quels sont les points forts et points faibles des classes
prépas (et en particu lier en terme d'égalité des chances)?

En dépit d'un enseignement sans doute un peu trop « scolastique », les classes prépas restent
une voie de formation sérieuse et exigeante, ou la démagogie ambiante a eu moins de prise




gu'ailleurs. Malheureusement, [I'égalité des chances y a régressé ; la solution ne me semble
pas résider dans linstauration de « quotas sociaux », mais plutdét dans la résolution des
problémes généraux précédemment évoqués.

D'aprés vous, d'ou vient le recul des vocations des éleves pou r les
sciences ?

Les raisons essentielles sont d'une part (1) la mauvaise qualité générale du systéeme éducatif

et, en particulier, des programmes d'enseignement de sciences (2) le développement d'une
économie « mondialisée » qui, trés souvent, met en avan t des pseudo -professions relevant
plutdt du « parasitisme », et, a linverse, faillit a reconnaitre a leur juste valeur les
professions qui assurent les besoins essentiels de la société (agriculture, production
industrielle, ingénierie, services, création scientifique, littéraire et artistique, artisanat,
enseignement , sant® ¢é). L'in®galit® des wvocation
réside surtout dans la prégnance de préjugés remontant a des racines trés anciennes ; mais
elle tient aussi a la persi stance de problémes d'organisation sociale concrets : il faudrait par
exemple une gestion plus souple du temps d'études et des carriéres, notamment pour les
femmes en période de maternité. Toute I'échelle de valeurs de notre société parait a revoir é

Atti tude des éléves (assiduité, motivation, intérét, travail) pendant le
cours et en dehors

Trés grande difficulté dans l'enseignement secondaire (programmes inadaptés, classes
ingérables du fait de I'hétérogénéité...). A l'université, étudiants « anesthésié s » et manquant
des prérequis essentiels ; travail personnel insuffisant (par manque de motivation et par
absence de méthodes de travail adéquates). En 3e cycle, le systéme continue pour l'instant a
fonctionner (mais avec un public peu hombreux et atypique , constitué des rares étudiants qui
sont parvenus a surmonter par eux -mémes ou par la grace d'un environnement privé favorable
la médiocrité des parcours proposés. Il y a d'ailleurs de plus en plus d'étudiants en
provenance de pays étrangers.

Conclusion

Les problémes sont si graves et si profonds que I'enjeu réel est bel et bien une refondation
compléte du systéme éducatif de notre pays (mais beaucoup de pays occidentaux souffrent

de difficultés similaires, il conviendrait d'observer plutdt les pays asia tigues émergents...). En
attendant une hypothétique refondation, qui demanderait sans doute un courage politique
hors de portée de nos « élites » actuelles, la seule possibilité réside dans le développement
d'activités périscolaires adaptées : clubs scient ifiques, mise a disposition (si possible en open
source) de documents pédagogiques structurés et riches en contenu depuis la maternelle
jusqu'a l'université, sitesweb dédiés, cycl es de conf ® ences ¢




Nicolas Jacquet

Enseignant en CPGE au lycée Corot a Sav igny- sur- Orge , Membre de
lassociation PAESTEL

Mon parcours, un exemple d'ascension sociale

Mon pére est technicien et ma mére est arrivée de Bulgarie et a travaillé dans un centre
commercial en débutant en tant que caissiere. No us vivions a Clichy-sous-Bois, les colleges et
les lycées de Clichy -sous-Bois ayant une trés mauvaise réputation, j'ai été inscrit en troisieme
dans un bon collége publique dans une classe musicale (seul moyen d'obtenir une dérogation),
Pourquoi ma mére m'a inscrit dans ce college ? Ceci a été fait car le passage est ainsi
automatique pour le lycée André Boulloche qui est I'un des meilleurs lycée s publics du 93. En
habitant a Clichy-Sous-Bois, sans étre passé par ce college, jamais je n'aurais été au lycée
Boulloche et je pense qu e je n'en serai pas la aujourd'hui. Ce qui me pousse a proposer des
classes d'excellence est di a cette expérience dans ce lycée.  En effet, il y avait deux classes
de secondes particulierement excellentes (créée s en fonction des dossiers de 3éme). En
premieére et terminale S les éléves de ces deux classes ont été regroupés.

Ceci a fait une excellente classe dont le palmares est :

5 normaliens, 1 X, 1 centrale Paris, 1 supéléc, au moins 5 autre s éléves dans des écoles
d'ingénieurs, 2 en médecine, et pleins d'autres choses que j'ignore ...

Je ne pense pas qu'une classe en Seine-Saint-Denis avec des résultats aussi spectaculaires
soit le fruit du hasard. Ce genre de classe permet a mon sens une a scension sociale et il y
régnait une grande émulation. Celui qui travaillait n'était pas considéré comme un marginal.

Mal heur eusement notre soci ® ® tend ~ faire |
en fait le moins, ce qui est renforcé par I'é cole de moins en moins exigeante et autoritaire.
Dans cett e classe, on y trouvait des éleves de Clichy-Sous-Bo i s , B le étaiept éxcellents
et ont pu s'épanouir tout en restant dans le 93. Pour ma part, j 6ai ensuite

préparatoire au lycée Condorcet a Paris, puis j'ai intégré I' ENS Cachan, puis jai fait une
thése a l'école polytechnique. Je pense que j'en suis arrivé a ce niveau grace a un gros
facteur chance dans mon parcours qui m'a permis de fréquenter cette excellente classe qui
m'a donné le goQt de I'effort et des bases solides pour envisager la suite.

Hétérogénéité des niveaux a lintérieur d'une classe dans le secondaire :
guelles conséquences ? Quelles solutions ?

Plutdét que de créer de grandes inégalités g éographiques suivant le | i e habitaién, mieux
vaut créer de petites inégalités locales : des petites ondelettes semblent toujours plus lisses
gue de grosses vagues. Je pense que dans chaque lycée, il faudrait avoir une classe
d'excellence , ce qui peut motiver les éléves a ne pas déserter des lycée s jouissant d'une
mauvaise réputation. Cette filiére doit attirer les éléves vraiment motivés et d oit donc étre
exigeante tant pa r le niveau que par le volume horaire . Je pense que cette filiére doit  étre
une filiere scientifique -lit térair e. Il doit y avoir des cours en commun frangais, philo, langue
et maths, avec pour les matiéres littéraires un niveau type terminale L et pour les maths un
niveau de terminale S. Ensuite les éléves devront choisir d'autres cours pour se spécialiser.
Cependant il faudrait un enseignement minimum pour les matiéres non choisies dans les
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spécialités . Par exemple il faudrait au moins 2 heures pour ceux qui ne choisissent pas
d'histoire -géo comme spécialité .

Compétences des éleves dans la matiere que vous enseignez : évolution,
points forts, points faibles.

Le niveau en math devient catastrophique au niveau des compétences techniques. |l me semble
gue ceci doit étre essentiel pour maitriser les concepts plus abstraits. De plus il y a un vrai
probléme dans le vocabulaire . Pour les éléves, les mots n'ont plus vraiment de sens, c'est du

« a peu prés » et ils pensent que de toute facon on va les comprendre. Cependant en math, il y

a un vocabulaire treés précis et ceci leur joue des tours en prépa. Il n'y a pas de formation a la
rigueur ni en math ni en francais. Donc les math abstraites deviennent redoutables pour la
compréhension. Au lycée on leur demande seulement de voir et de comprendre vaguement les
concepts, sans vraiment savoir les manipuler avec précisio n. Tout ceci aboutit & des problémes
de formalisation. Donc dans un exercice, les étudiants voient en gros le probleme, mais ils
n'arrivent pas a passer a la phase de rédaction car on ne les habitue pas a pos er de facon
précise les choses. M alheureusement ils ont beaucoup de choses a dire mais n'arrivent pas a
s'exprimer a cause de l'approche trop superficiel le des programmes de lycée. C'est un vrai
handicap et qui a mon avis creuse les inégalités, car dans certains bons lycées, les enseignants
se permette nt d'étre exigea nts sur la rédaction et donc forment leurs éléves pour les
études supérieures pour mieu x manier la langue mathématique . LO6i mpr ®ci si ose
rattrape difficilement au bout de 2 ans de prépa , d'ou une inégalité de résultats dans les
concours d'ingénieurs.

Voici les erreurs inquiétantes rencontrées au niveau prépa (janvier  -février) ou des questions
peu rassurantes : 2x=x, pourquoi x=0 ? x"2=0, pourquoi x=0 ? a*b=c*d alors a=c et b=d

racine carrée(a -b)=racine carrée(a) -racine carrée( b),

difficulté pour la moitié  de la classe pour dériver exp(1/x)

(f(x) -f(0))/(x -0)=f'(0), ceci rejoint ce que je dis sur le « a peu prés » du langage, d'ailleurs
poureux,cecissappell e | e taux d' avancement é

Probleme de vocabulaire : f est injective donc f est un point stationnaire...

D'apres vous, quels sont les points forts et points faibles des classes
prépas (et en particulier en terme d'égalité des chances)?

Permet de contrebalancer les choses car ce sont des études peu onéreuse s avec un fort taux
d'encadrement. Ainsi d es étudiants en grande difficulté au début arrivent au bout des 2 ans

a faire un peu de maths. Grace a ce gros investissement en moyens, on peut faire des miracles

et essayer de rendre les maths démocratiques . Il faut faire confiance  a nos jeunes, ils sont
capables de beaucoup. Arrétons de les prendre pour des imbéciles.

D'aprés vous, d'ou viens le recul des vocations des éléves pour les
sciences ?
Des programmes sans saveur je crois et le fait que I'école ne cherche plus a donner | e go(t

de l'effort aux jeunes. Ainsi toute discipline exigeante est désertée par nos éléves qui se
rabattent sur des disciplines ou le blabla est un atout.

mat h



Jean Claude Nédélec

Directeur de recherche CNRS

Jean-Claude Nédélec a 69 ans, né dans le Finistere i | a ®@obl®primairel ad-@ient, puis

dans le secondaire au Cours Complémentaire a Lanester (Morbihan) et au Lycée a Lorient puis

en Prépa a Rennes au Lycée Chateaubriand.
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(1970). laétédi rect eur du CMAP (Ecole Polytechnique) de
1996. Il a été également P résident du Comité National des Universités en Mathématiques

Appliquées 1991-1999.

Expériences et opinions

Etantfisd 6un petit employ® de | a SNCF, et descendant

|l e breton, je me sens concern® par l e probl me
bénéficié.
| n®gal it ®s dans | 0®ducation

A~

Le premier handicap social estceluidela mait r /1 se de [ a [/ angue eCetde [ 0

apprentissage se fait tr s jeune et essentiell el
remédier que partiellement.

Par contre | e go3%t pprentissajeadss mathsietedescseiencesarrivel pliisa

tard et se fait plus rarement dans | es familles.
social marche mieux dans les sciences et moins en droit et en économie ou en lettres . La

médecine est dans une sit uati on i nterm®di aire car il sdagit

partiell ement sur | es mat h®mat Joqabgiesetle 3port. n 0 a i pas

Bi en s 3r, | ur bani sation de | a soci ® ® et l a cr ®

hété rogénéité des établissements publics du secondaire et aussi a une fuite sensible des bons
professeurs vers le privé.

Informations données aux jeunes sur les études supérieures

Cel a reste certainement | dun des grands atilnandi c
essentiell e mbda ®prefessauasnde @mathématigues | qeisont convaincu mes
parents qui étaient réticents.

Classes prépas versus universités

1 y a d Gaspbeo finahcien n Les prépas sciences co(taient bien moins cher a mon
®poque (gr ©ce - | i nternat et aux bourses) et cCo




salaire. Ce fut un élément essentiel dans mes choix. Ceci reste encore largement vrai, je

pense.

Léabsence de s ®/ elcau noinne pesheti g unbadaystéme de bourses au

mérite, qui est pourtant trées répandu dans nombre de pays étrangers. Elle conduit un large
pourcentage do® ves ° un ®chec douloureux au bo
colt social importa nt.

Recul des vocations des éléves pour les sciences

Il est d0 pour une bonne part a une baisse de la considération sociale et aussi une baisse

importante des revenus des enseignants du secondaire. Ceux ci représentent encore un

pourcentage important des empl oi s dans |l es fili res universi
en mathématiques (baisse importante des candidats au CAPES).

Evidemment les Grandes Ecoles échappent a cela et le nombre de candidats dans les prépas

baisse moins.

Cette baisse est aus s i i ®e ~ | 6®vol ution dans | 6enseign
années, les terminales S alimentent a la fois la médecine, les prépas commerciales et les

prépas scientifiques. Or les effectifs y sont restés relativement stables malgré

| augnmemtdaud inombre de Dbacheliers. (! y a | 7 un go
de candidats qui veulent entrer directement ~° | 06U
Ce ndest pas un hasard si les fili res associ ®es

Bac (ou un an plus tard pour la médecine) et a afficher des quotas. Elles correspondent aussi a
des métiers bien identifiés et rémunérateurs.

Hétérogénéité des niveaux a l'intérieur d'une classe dans le secondaire

Dans ma g®n®rati on, | a s Rdrogéndité daitfaitde a:i t | a r gl e e
Examen ®crit tr s s®lectif ddédentr ®e en sixi me
S®l ection © | dentr®e en quatri me.

BEPC en fin de troisi me et s®l ection pour | dentr
Sélection en fin de seconde, puis en premiere pour les filieres de terminale.

Lespar ents noOo®taient pas associ ®s " ces s®l ections.
m®rite, vu |l e petit nombre de bacheliers (10% dou
Je pense que |l es enfants ont besoin ddédavoir des
unegrande confiance en soi. En outre | es examens

bourses au mérite.
Il faut rétablir des sélections des le collége 'y compris en acceptant des classes de bons

®l ves dans |l es gros ®tablissements. 1 faut auss
classes de seconde sont de niveau homogéne dans les gros lycées. Les professeurs qui y
enseignent sawdntpaguevrcaed .ndebdest en outre " ce ni

brutale et irréversible se fait en France.




Jacques Talllet

Enseignant au lycée a Massy

Je suis enseignant en mathématiques depuis 23 ans, 5 ans en lycée, aprés une maitrise de
biologie moléculaire. J'ai enseigné pendant plus de 10 ans a des éléves en difficulté qui
n‘aimaient pas I'école et qui souhaitaient s'orienter vers l'apprentissage. Je les ai fait
participer au concours jeunes créateurs pour les encourager.

Informations donné es aux jeunes sur les études supérieures . Y VOyez vous
des inégalites ?

Il peut y en avoir, mais l'information circule. On fait des recherches sur les études, on a des
sites que I'on visite Onisep, CIDJ.

Hétérogénéité des niveaux a lintérieur d'une ¢ lasse dans le secondaire :
guelles conséquences ? Quelles solutions ?

Tout dépend jusqu'ou va I'hétérogénéité. Si en Seconde on a un éléve qui ne maitrise pas les
calculs, le vocabulaire, on ne peut pas mettre en place de pédagogie différenciée. Sicen e
sont que quelques lacunes, c'est moins pénalisant pour I'éléve donc pour la classe.

Compétences des éleves dans la matiére que vous enseignez . évolution,
points forts, points faibles.

Nos éleves ont moins I'habitude de I'effort. Ills maitrisent peu les calculs. Méme s'ils en ont
peu fait au collége, ils s'adaptent vite au TD informatisé qui les ameéne a échanger, discuter
entre eux. Cette capacité est le point fort actuel.

D'apres vous, quels sont les points forts et points faibles des classes
prépas ( et en particulier en terme d'égalité des chances)?

Point fort : les éléves sont encadrés. Point faible : la sélection fait peur et décourage certains
éléves qui n'ont pas I'habitude d'affronter la sélection ou qui a tort pensent qu'ils n'en sont
pas capables.

D'apres vous, d'ou vient le recul des vocations des éleves en sciences ?

Nous sommes dans une société qui zappe beaucoup, les sciences demandent de la rigueur, il y a
un premier décalage. Beaucoup d'éléves me disent gqu'ils ne savent pas trop ou  meénent ces
études.




Attitude des éleves (assiduité, motivation, intérét, travail) pendant le
cours et en dehors

Peu d'intérét pour l'effort et il faut le montrer. Par contre, ils ont du plaisir a se poser des
questions, a faire des recherches. Mais pou r les amener a cela il faut leur raconter des
histoires, présenter les mathématiques de maniére un peu originale.

Pourguoi une diminution du nombre d'éléves en spé cialité maths et apres
le bac ?

La diminution en spé a plusieurs origines :

1) Le coefficient fait peur.

2) Beaucoup d'enseignants leur disent que c'est tres difficile. On fait croire que ce qui
est demandé n'est pas abordable pour la plupart des éléves.

3) On n'a jamais vu un enseignant de spé SVT ou Physique di re : ne venez pas travailler
avec nous.

Qu'est ce qui serait a améliorer dans la fagon dont les maths sont
abordées et transmises aux jeunes ?

Les mathématiques ne consistent pas en une série d'exercices que I'on enchaine. Il y a des
histoires a raconter, des livres a lire, des BD a écrire...

Ce qui revient, dans la bouche des éléves par : mais a quoi ¢a sert ?

Il faut faire le lien avec le concret sans vouloir donner dans la haute technicité.

Notre matiere est prise dans une certaine rigidité dans la con ception des maths qui empéche
aussi de se lacher. On n'apprend pas aux €léves a se planter, & avoir le plaisir de chercher, et

de finir par trouver des issues. On fait du coup des maths une espece de science noble qu'il
faut respecter. Les séances de jeux marchent d'ailleurs tres bien, les éléves disent ensuite :
mais on n'a pas fait de maths .... Les maths ont encore dans | & i n ¢ o coBectif |& plate de
la matiére sélective, qui fera éventuellement rater les études. Les parents (e t certains
enseignants) mettent souvent une grosse pression dessus ; cela diabolise la matiére.

Baisse du niveau technique des éleves (en particulier sur le savoir calculer). Je pense que
c'est d0 a une perte de sens : les éléves ont du mal a mettre du sen s sur le contenu des
enseignements. C'est probablement d( en particulier au contenu des enseignements : contenus
décousus, on touche a beaucoup de choses sans aller un tout petit peu plus en profondeur et
sans nécessairement pouvoir relier les notions entr e elles (par exemple, quel est l'intérét
d'étudier les complexes si on ne fait plus de géométrie avec ?)

Paul Valéry disait : « ce qui est simple est faux, ce qui ne l'est pas est inutilisable ». |l faut
gue nous nagions entre ces deux bords.

Pourquoi une telle inégalité homme femme dans les études supérieures en
maths ?

Je suis toujours étonné lorsque j'entends cela : j'ai deux tiers de filles dans mes classes de
1S. Nous avons certes une SSI mais cela n'expligue pas tout. Les filles aiment peu la
compétition, nous avons souvent tendance a jouer la -dessus.




Nicolas Vanlancker

Enseignant de mathématique en college REP depuis une dizaine dannée S,
animateur a I''REM de Lille, secrétaire de l'association MATh.en.JEANS.

Au sein de I''REM comme au sein des actions REP dans lesquelles je m'implique, je participe
au décloisonnement des réflexions pédagogiques. Les enseignants de mathématiques (« de la
maternelle & l'université » dit 'APMEP) participent a la construction commune d'un savoir,
d'une approche et d'un goGt pour la discipline.

Le regard que je développe ici ne se veut ni misérabiliste ni méprisant envers les éleves que je
c6toie avec plaisir. Il doit juste apporter une réalité de I'enseignement des mathématiques en
France, au XXléme siecle, dans u ne école éloignée des Grandes Ecoles.

Mon impression sur le systeme éducatif francais n'est pas réjouissant e. L'Ecole francaise ne
va pas bien et ne permet pas de surmonter les inégalités. Je passe ma journée avec des éléves
élevés dans un milieu défavori sé : économiquement, socialement... L'école n'est pas une valeur
forte pour les parents qui y ont vécu I'échec, I'avenir ne passe pas par le travail, qui sera
choisi par défaut, plus que par choix. Les références culturelles entre les familles et les
membres de I'équipe pédagogique sont trés éloignées. Enseignants, nous avons globalement
réussi notre scolarité, trouvé le golt de I'effort, choisi une profession intellectuelle dans
laquelle nous cherchons une reconnaissance. Le dialogue et la compréhension en tre ces deux
groupes sont difficiles. La motivation des éléves est plus que fragile.

Alors pourquoi parler de systéme inégalitaire ?

Parce qu'il est évident que tous les colleges ne portent pas cette lourdeur sociale. Il est
malhonnéte de nier ce fait. L es éleves dont je m'occupe n'ont pas acceés au théatre, aux
livres, au cinéma... La directrice de I'école maternelle regrette les enfants privés de
vocabulaire, que I'on repére dés 2 ans. Et une dizaine d'années plus tard, le prof de college
poursuit le con stat sur les mémes éléves. Entre temps, chacun des enseignhants aura développé
t out son art pour apporter le savoir, la culture, le goGt aux éleves.

L'école francaise n'arrive pas a surmonter les difficultés repérées trés tot.

Parmi nos éleves, 65% quittent le collége pour une voie professionnelle, 30% n'ont pas le
brevet (DNB). Comme chaque établissement, nous adaptons nos exigences a nos éleves, a leurs
attentes, a leurs besoins. Nous avons appris a nous féliciter des éléves qui ont un projet
professio nnel précis, qui les motivera. Bien sur, nous aimerions pousser nos éléves au plus haut
(certains pourraient peut étre viser une école d'ingénieur) mais peu se voient aller loin. Une
brillante éléve qui se destine a la belle profession d'infirmiére est une réussite pour nous.




Quelle place pour I'enseignement des mathématiques pour une telle
population ?

En college, I'enseignant s'adresse au futur scientifique, au futur technicien, comme a celui qui
n'envisage méme pas avoir une profession plus tard. Le grand écart est donc permanent.

Nous cherchons a apporter les notions du programme au plus grand nombre. Comme tous les
enseignants de notre matiére, nous sommes confrontés au «  a quoi ¢a sert ». Mais plus encore,
nous souffrons d'un «a quoi sert I'école  ? »

Selon moi, les mathématiques souffrent de plusieurs inconvénients notoires :
- un enseignement «par étage successif»: un éleve largué une année aura beaucoup de
mal a s'accrocher I'année suivante.
- un enseignement lié a la notion d'effort: les mathémat  iques nécessitent des phases de
seches, de difficulté s a surmonter
- un enseignement lié & la notion d'austérité: & partr  de la 4°™, les maths deviennent
abstraites, réservées aux initiés.

Nos enseignements de mathématiques oublient les notions de réussite, de plaisir, de fierté...

Tout ceci fait que nos éléves ont bien du mal a accrocher en cours de maths. Si les éléves
arrivent en 6 °™ en aimant notre matiére ( la matiére préférée en entra nt au collége lors d'une
enquéte faite par la COPsy l'année derniére), une bonne partie ne les supportent plusen3  ®™.

Comment faire ?

Ma « technique » personnelle ( et | oi n d @ °pour aecrooherileg élaves bsedjessayer
de leur redonner le g o(t, de les intéresser , de les intriguer... Comme beaucoup de mes
collégues, je recherche les dispositifs originaux, les expositions, animations, fétes des
maths... prétextes a discussions, a émerveillement, et qui donneront une autre image des
mathématiques. Je cherche a détendre le rapport aux mathématiques, a l'abstraction, a
I'équation...

Parce qu'il s'inscrit dans cette optique, le mouvement « MATh.en.JEANS » m'intéresse.

Le mouvement « MATh.en.JEANS » s'inscrit dans cette optique. Mettant en relation un
chercheur de l'université avec des éléves volontaires dans le cadre d'un atelier (club math),
cette pratique propose aux éléves d'accomplir une recherche mathématique a leur rythme et
adaptée a leurs connaissances. En fin d'année, une présen tation orale en amphithéatre et un
article sont préparés par les éléves.

Cet atelier, que je pratique depuis 5 ans, est I'heure « la plus mathématique » de ma semaine.
Pour une fois, les éléeves ne sont pas dans la répétition d'exercices formatés, dans
I'a pplication automatique d'un théoréme... mais dans une recherche libre, ol le temps n'est
pas compté. Toute idée peut étre explorée, pour étre consolidée ou abandonnée, en fonction
des arguments, des calculs, des dessins imaginés par les éléves.




Le moment de congres, lorsque les éléves se regroupent sur un campus et échangent leurs
recherches, est un moment de bouillonnement mathématique. Mais plus encore, il permet a
mes éléves, venant des pays miniers, de rencontrer d'autres enfants, venant d'autres class es
sociales, d'autres établissements scolaires... Les participants a cet atelier ne sont ni
sélectionnés, ni spécialement des «bons en maths ». Cette année, I'un de mes éléves souhaite
devenir cuisinier. Depuis octobre, il réfléchit sur le pavage du plan p ar symétrie et cherche
les conditions nécessaires pour obtenir un quadrilatére pavant. Dans quelques jours, | e
congres MATh.en.JEANS Iui permettra de se trouver sur un campus universitaire, de
rencontrer et d'échanger avec des chercheurs en mathématiques, de débattre de maths, a
égalité avec les autres éléeves, malgré son faible niveau personnel. Cela lui procurera, j'en suis

sur, une grande fierté personnelle.

Plongé dans une école inégalitaire, I'enseignement actuel des mathématiques ne permet pas a
tous les éléves de réussir. Les actions qui permettent d'intégrer le plus grand nombre dans
une réflexion poussée sont difficiles a mettre en place et restent toujours a la marge de nos
services.




